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Resumo

Sao analisadas as disciplinas pedagogicas oferecidas nos
programas de pos-graduacao stricto sensu em Medicina, consultados
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nos Cadernos de Indicadores da Capes, 2006. As disciplinas foram
categorizadas segundo as tendéncias pedagogicas descritas por
Fusari (1988). Identificaram-se 186 programas, excluiram-se 10,
sem dados disponiveis, e outros quatro de mestrado profissional.
Nao foram encontradas disciplinas pedagogicas em 50 programas
e, nos 122 restantes, 56,56% indicam uma disciplina no curriculo.
Foram analisadas 214 disciplinas com tendéncia predominantemente
critico-reflexiva (3822%), seguida da tradicional (24,7%) e da tecnicista
(22,5%). Essa predominancia, no entanto, nao descarta a preocupacao
com a significativa presenca das tendéncias tradicional e tecnicista,
contrariando a recomendacao das diretrizes curriculares nacionais para
area da Salde.

Palavras-chave: Educacao Médica. Formacao Pedagogica. Tendéncias
Pedagogicas.

Abstract

This essay analyses the pedagogical disciplines taught
throughout academic graduate programs in Medicine, according to the
CAPES Book Index/2006. The disciplines have been categorized according
to pedagogical trends described by Fusari (1988). 186 programs have
been identified, excluding 10 whose data were not available and 4 which
offer a professional master”™ s degree. 50 programs did not include
pedagogical disciplines and in the remaining 122 (56,56%) indicate but one
such discipline in the curriculum. Altogether 214 disciplines have been
analyzed, 38,2% of which showed a predominant critical-reflexive trend,
followed by traditional (24,7%) and technicist (22,5%) trends. Despite the
predominance of the critical-reflexive approach, the significant presence
of the traditional and technicist trends cannot by disregarded, as they
contradict the recommendations of the National Curricular Guidelines
for graduate courses in the field of health.

Keywords: Medical Education. Pedagogical Training. Pedagogical
Tendencies.
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Resumen

Son analizadas las asignaturas pedagogicas ofrecidas en
los planes de posgrado stricto sensu en Medicina, consultados en
los Cuadernos de Indicadores de la Capes, 2006. Las asignaturas
fueron categorizadas segln las tendencias pedagogicas descritas
por Fusari (1988). Fueron identificados 186 planes, fueron excluidos
10, sin datos disponibles y otros cuatro de maestria profesional. No
fueron encontradas asignaturas pedagogicas en 50 planes vy, en los
122 restantes, 56,56% indican una asignatura en el curriculo. Fueron
analizadas 214 asignaturas con tendencia predominantemente critico
reflexiva (38,2%), seguida de la tradicional (24,7%) v de la tecnicista
(22,5%). Esa predominancia, mientras no descarta la preocupacion con
la significativa presencia de las tendencias tradicional y tecnicista,
contrariando la recomendacion de las directrices curriculares nacionales
para el area de la Salud.

Palabras clave: Educacion Médica. Formacion Pedagogica. Tendencias
Pedagogicas.

Introducao

Na apresentacao do \V Plano Nacional de P6s-Graduacao (PNPG)
2005-2010, o Ministério da Educacao e Cultura afirma que

(...) o sistema educacional é fator estratégico no processo de desenvolvimento
socio-econdmico e cultural da sociedade brasileira. Ele representa uma
referéncia institucional indispensavel a formacao de recursos humanos
altamente qualificados e ao fortalecimento do potencial cientifico-tecnolégico
nacional. Cabe a p6s-graduacao a tarefa de produzir os profissionais aptos
a atuar nos diferentes setores da sociedade e capazes de contribuir, a partir
da formacao recebida, para o processo de modernizacao do pais. (BRASIL,
2004, p. 8)

A garantia dessa qualidade é orientada pela Capes desde 1976 e
pretendida nos programas de pos-graduacao ao levar em consideracao
que seus objetivos devem referir-se ao fortalecimento das bases
cientifica, tecnoldgica e de inovacao, a formacao de docentes para
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todos os niveis de ensino e a formacao de quadros para mercados nao
académicos (PNPG, 2005-2010).

O V PNPG compreende que a expansao do sistema deve
contemplar quatro vertentes: a capacitacao do corpo docente para
as instituicoes de ensino superior; a qualificacao dos professores da
educacao basica; a especializacao de profissionais para o mercado de
trabalho publico e privado; e a formacao de técnicos e pesquisadores
para empresas publicas e privadas.

A perspectiva de diversificacao exige que o sistema de pos-graduacao seja
mais dinamico e capaz de incorporar novos indicadores ao processo da
avaliacao, além de adotar procedimentos proprios para os diversos projetos
de formacao de mestres e doutores para atuacdo nos setores académico,
profissional e tecnolégico. Esta diversidade exige que o sistema seja capaz
de operar com formas complementares e cumulativas de apoio institucional.
(BRASIL, 2004, p. 59).

Diante da diversidade de cenarios nos quais o profissional pos-
graduado pode estar inserido, verifica-se a importancia de (re) pensar a
estrutura curricular desses cursos para oferecer,com melhor qualidade
e eficacia, recursos que favorecam o desempenho de competéncias
para lidar com as demandas politica, social, econémica e educacional
do Pais. Nesse sentido, o alcance de um profissional que responda
as orientacoes do PNPG deve estar relacionado ao planejamento das
disciplinas oferecidas (contetdos e metodologia) dos programas de p6s-
graduacao.

Apesar da possibilidade de insercao ampla em segmentos
ocupacionais dos pos-graduados (stricto sensu) no Brasil, Velloso (2002),
ao realizar um estudo sobre ainser¢ao dos profissionais com a titulacao
de mestres e doutores, afirma que a maior parte ocupa atividades
docentes em instituicoes de ensino superior (34,5% dos mestres e 60,8%
dos doutores). Os achados corroboram o que esta previsto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, de 1996, ao delegar a pos-graduacao
a preparacao de docentes para o exercicio do magistério superior,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.

Considerando que a formacao de professores exige o
desenvolvimento de habilidades especificas e que ha necessidade de
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qualificar o corpo docente para os ensinos fundamental, médio, superior
e técnico, o V PNPG ressalta a importancia “de estimular a criacao de
programas de mestrado voltados para a formacao de professores
em servico, em articulacao e cooperacao com os sistemas de ensino”
(BRASIL, 2004, p. 48).

Seguindo a mesma orientacao do V PNPG, o Nicleo de Tecnologia
Educacional para a Sadde (Nutes), da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (Nutes/UFRJ), ha cerca de 30 anos, propoe-se a cumprir esse
papel junto as coordenacoes dos programas de mestrado de Medicina
e Odontologia da UFRJ ao oferecer disciplinas pedagogicas como a de
planejamento curricular e ensino, razao pela qual se justifica um estudo
do estado da arte do oferecimento dessas disciplinas no Pais, de modo
a identificarmos a tendéncia pedagogica predominante e sugerir, se
necessario, a reconstrucao dos programas oferecidos.

Cabe ressaltar que compreendemos a habilidade didatica como
aquela descrita por Villani e Pacca (1997), capaz de desenvolver as tarefas
de definir metas intelectuais e emocionais a serem atingidas pelo aluno
a cada aula; elaborar o levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos, como fonte de propostas pedagogicas instigantes; planejar aulas;
proporcionar aos alunos um significado positivo a experiéncia didatica;
e, por fim, conduzir as aulas de maneira eficaz.

O presente estudo busca identificar, nos programas de pos-
graduacao stricto sensu em Medicina, listados nos Cadernos de
Indicadores da Capes em 2006, as disciplinas que se referem a formacao
para a atividade docente e a tendéncia pedagogica seguida, conforme
descrita por Fusari (1988) - se tradicional, tecnicista ou critica-reflexiva. A
tendéncia escolanovista e o reprodutivismo que, de acordo com o autor,
nao chegaram a se configurar como tendéncias, mas foram importantes
pelo papel de dendncia que exerceram, nao foram consideradas nessa
pesquisa pela auséncia de suas caracteristicas nas disciplinas oferecidas
pelos programas.

Para Fusari(1988),a tendéncia tradicional caracteriza-se por ser
aquela que o professor transmite ao aluno os conteddos, considerados
verdades absolutas e descoladas da realidade e da experiéncia dos
alunos, por meio de método expositivo e de exercicios de fixacao e
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memorizacao. Predomina a autoridade do professor e ao aluno cabe
0 papel de agente passivo. Os objetivos das disciplinas resumem-se
a aquisicao de conhecimentos e ao desenvolvimento de atitudes e
habilidades especificas. Para formacao nessa tendéncia acredita-se que,
ao adquirir conhecimentos, serao desempenhadas as atitudes positivas
em relagao ao ensino e que essas tendem a modificar o comportamento
dos estudantes.

Ao docente cabe o papel de cumprir o programa, demonstrando
habilidade, e coordenar as atividades propostas, desenvolvidas por meio
de aulas expositivas, orientacao de trabalhos em grupos e apresentacao
de painéis e sinteses. A dicotomia entre teoria e pratica € nitida e o
docente prioriza a aplicacao da teoria a pratica escolar. Os estudantes
devem, prioritariamente, cumprir as tarefas propostas e as atividades
reflexivas sao colocadas em segundo plano.

O autor afirma que o treinamento de professores em cursos
que seguem a tendéncia tradicional, na medida em que idealizam a
figura do educador, nao considera as condicionantes sociais que atuam
diretamente na vida do professor, o que resulta em pouco impacto no
seu comportamento.

Na tendéncia tecnicista, o elemento principal é a organizacao
racional dos meios. Professor e alunos ocupam posicao secundaria. A
orientacao dessa tendéncia é capacitar o homem para o mercado de
trabalho, auxiliando-o na organizacao mais racional e produtiva possivel
para o alcance dos resultados esperados. Essa tarefa exige um trabalho
pedagogico dos educadores que priorize @ mecanizacao dos processos,
de modo independente dos problemas reais da sociedade, 0 que propicia
0 uso de propostas pedagogicas baseadas em um enfoque sistémico -
0 microensino, o ensino modular, a instrucao programada e 0 uso dos
computadores sao exemplos dessas propostas.

O dominio de habilidades referentes ao planejamento de ensino,
ao conhecimento e a utilizacao de novas tecnologias do ensino e de
recursos audiovisuais e a avaliacao da aprendizagem € priorizado nessa
tendéncia e apresentado como norteador das estratégias de formacao
de professor.
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De acordo com Fusari (1988), a tendéncia tecnicista deixou
residuos na educacao e nos educadores brasileiros por valorizar, entre
outros aspectos, o preparo do profissional para o mercado de trabalho
em funcao da nocao economicista, pratico-utilitaria e consumista.
O curriculo da escola deve, entao, adequar-se as necessidades
empresariais.

Com o objetivo de auxiliar o educando para praticas sociais, a
tendéncia critica-reflexiva compreende a educacao escolar como parte
integrante do contexto social, que a gerou e @ mantém. A formacao
orientada por essa tendéncia favorece o contato e a percepcao das
contradicoes da sociedade e possibilita o posicionamento frente a
elas e sua transformacao em favor das necessidades da maioria da
populacao. Organiza-se com a finalidade de permitir ao educando
0 contato sistematico e dinamico com os conteldos do ensino,
favorecendo a relacao desses contetdos com as experiéncias de
trabalho. Essa tendéncia vislumbra a importancia da formacao escolar
como instrumento da pratica cotidiana.

Ao educador, cidadao contextualizado, cabe a mediacao desse
processo de aprendizagem. Sua atuacao deve ser coerente, articulada e
intencional,de formaa propiciar a critica social. O educador é responsavel
por manter uma relacao profissional e pedagogica com os educandos,
que também estao contextualizados e inseridos em uma sociedade que
influencia e é influenciada pelos processos educativos.

Procedimentos metodologicos

Foi realizada uma pesquisa nos programas de pos-graduacao
stricto sensuem Medicina, apresentados nos Cadernos de Indicadores
da Capes, em 2006, com o objetivo de identificar como se da a formacao
pedagogica dos futuros formadores. Baseia-se na experiéncia do
Ndcleo de Tecnologia Educacional para a Satde (Nutes), da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFR]J), que compreende a importancia da
formacao pedagogica e a oferece como disciplina @ mestrandos de
Odontologia e Medicina, além de preceptores do internato médico da
UFRJ. A opcao pela coleta de dados referente ao ano de 2006 deve-se ao
fato de terem sido os mais recentes na ocasiao do levantamento (julho
de 2008). Apos a identificacao dos programas, procedeu-se a analise
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das disciplinas voltadas para a formacao pedagogica, tendo como base
as descricoes das ementas e bibliografias. Usaram-se como categorias
de analise as caracteristicas das tendéncias pedagogicas descritas por
Fusari(1988). Os programas cujos dados nao estavam disponiveis nos
Cadernos de Indicadores e aqueles de mestrado profissional foram
excluidos.

Resultados e discussao

Foram identificados 186 programas de pos-graduacao stricto
sensureferentes ao ano base de 2006, cadastrados na Capes, agrupados
em trés areas: Medicina | (M1) = 72, Medicina Il (M2) = 71 e Medicina Il
(M3)=43. Nao havia critérios descritos no portal Capes que justificassem
essa subdivisao, no entanto, observamos que os programas dos grupos
M1 e M2 abrangiam as medicinas clinicas, as ciéncias médicas e as
especialidades clinicas, alem dos programas que trabalham com métodos
complementares, como radiologia, patologia e medicina nuclear. O M3,
na maioria dos programas, estava relacionado a medicina cirdrgica.

Foram excluidos quatro (4) programas, classificados como curso
de mestrado profissional,’ uma vez que essa modalidade nao prioriza a
formacao pedagogica de seus discentes, além de 10 programas que nao
apresentaram dados (ementa e bibliografia) acessiveis para consulta
(Tabela 1).

Tabela 1. Total de programas analisados por area

M1 M2 M3 Total

Programas identificados 72 71 43 186
Programas apenas com cursos de mestrado| 03 01 0 Ok
profissional

Programas sem dados disponiveis para a| 05 Ok 01 10
consulta

Programas analisados 64 66 42 172

Em 29,06% (n=50) dos programas identificados, nao foram
encontradas disciplinas pedagogicas,sendo M1=19,M2=24e M3=7(Tabela
2). Embora oV PNPG ressalte aimportancia da formacao de professores de
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todos os niveis pela pos-graduacao, as disciplinas com formacao pedagogica
foram contempladas apenas em parte dos programas.

Tabela 2. Programas de pos-graduacao com e sem disciplina de
formacao pedagogica por area

Programas M1 M2 M3  Total
Sem disciplina de formacao pedagogica 19 24 07 50

Com disciplina de formacao pedagogica 45 L2 35 122
Total 64 66 42 172

Foram analisadas 214 disciplinas, oferecidas nos 122 programas
identificados, que apresentaram conteldos de formacao pedagogica (Tabela 3).

Tabela 3. Nimero de disciplinas de formacao pedagogica por programas

N° de Programas na Programas naarea Programas Total de
disciplinas area M1 M2 nadrea M3 disciplinas
(n=45) (n=42) (n=35) pedagogicas
Programas oferecidas
1 24 20 25 (69 x1)=69
2 13 13 9 (35x2)=70
3 0 (11x3)=33
4 1 2 1 (LxL)=16
7 1 1 0 (2x7)=14
12 0 1 0 (1x12)=12
Total de 79 88 47 214
disciplinas por | (244+26+18+4+7) | (244+26+18+8+7+12) | (25+18+4)
area

A maior parte dos programas apresentou apenas uma disciplina
de formacao pedagogica (56,56%) e os programas que oferecem mais
de trés disciplinas de formacao pedagogica caracterizaram-se, com
frequéncia, por terem ementas e referéncias bibliograficas iguais ou
similares, apenas denominacoes diferentes.

No programa que apresentou 12 disciplinas de formacao
pedagogica, observou-se que 10 possuiam a mesma ementa e
bibliografia e apresentavam apenas denominacoes diferentes em funcao
das especialidades a que se destinavam, como Pratica de Docéncia
em Dermatologia Pediatrica, Pratica de Docéncia em Endocrinologia
Pediatrica etc.
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A analise das caracteristicas que definem as tendéncias
pedagodgicas nas disciplinas analisadas demonstrou que a tendéncia
predominante foi a critico-reflexiva (38, 2%), embora a tecnicista (22,5%) e a
tradicional (24,7%) tenham estado presentes em um nimero significativo
no total das disciplinas analisadas (47,2%) (Tabela 4).

Tabela 4. Tendéncia pedagogica nas disciplinas analisadas por area

M1 M2 M3 Total

Tecnicista 13 19 16 48
Tradicional 22 27 Ok 53
Critico reflexiva 28 38 16 82
Tecnicista e tradicional 02 00 01 03
Tradicional e critico-reflexiva 00 01 00 01
Tecnicista e critico-reflexiva 01 02 02 05
Dados insuficientes 13 01 08 22
Total 79 88 47 214

Em 22 disciplinas, nao foram encontrados dados suficientes para
aidentificacao da tendéncia. Foram classificadas nove disciplinas como
hibridas de duas tendéncias.

Comafinalidade deilustrar, foram selecionados abaixo exemplos
de ementas e bibliografias de trés disciplinas que caracterizam as
tendéncias pedagogicas consideradas para fins de classificacao.

Exemplo de disciplina classificada como Tendéncia Tradicional.

Ementa: O pos-graduando vai ser o replicador de conhecimento e
necessita ter precisao na apresentacao de resultados e de transmissao
de idéias. A finalidade desta ementa é proporcionar condicoes que
cologuern o pos-graduando em situacoes de definir projetos, fazer
apresentacoes orais, transmitir conhecimento e adequa-los as exigéncias
da ciéncia moderna a aos seus meios de divulgacao.

Bibliografia:

1. Curso de Didatica da ...(Universidade em que o Programa de Pos-
Graduacao é desenvolvido)

2. Newble D and Cannon R. A handbook for medical teachers, 2nd edition,
MTP Press, USA, 1985
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Exemplo de disciplina classificada como Tendéncia Tecnicista.

Ementa: Apresentar os fundamentos da didatica médica, utilizando-
se de aulas teoricas e praticas e de seminarios com apresentacao
de comunicacoes cientificas. Historia da Universidade Brasileira.
Modelo didatico para exposicao teorica, preparacao de dispositivos
e transparéncias. Recursos audiovisuais e de informatica. Manuseio
dos equipamentos audiovisuais. Modelo didatico de comunicacao
cientifica.

Bibliografia:

1. Twelve tips to promote excellence in medical teaching. Med Teach.
2006, 28(1):19-23 (ISSN: 1466-187X)

2. See one, do one, teach one--exploring the core teaching beliefs of
medical school faculty. Med Teach. 2006; 28(5):418-24 (ISSN: 1466-
187X)

3. Learning together: clinical skills teaching for medical and nursing
students. Med Educ. 2003; 37(7):630-7 (ISSN: 0308-0110) Tucker K:;
Wakefield A; Boggis C; Lawson M; Roberts T; Gooch J Undergraduate
Medical Education Unit, South Manchester University NHS Trust,
Manchester, UK

Exemplo de disciplina classificada como Tendéncia Critico-
Reflexiva.

Ementa: A disciplina Formacao Didatico Pedagogica em Sadde visa o
preparo do pos-graduando para o exercicio da funcao docente. Parte-
se do principio de que o preparo para a funcao docente nao significa
apenas a instrumentacao técnica, mas também uma reflexao critica
desta pratica e da realidade onde esta se realiza. £sta disciplina procura
englobar os conteddos de Pedagogia Médica e Didatica Especial. Em
Pedagogia Médica, prevalece a discussao sobre o sentido da pratica,
procurando-se analisar seus determinantes através do estudo do
sistema educacional e suas particularidades no campo da saude. Em
didatica especial, ocupam lugares privilegiados o planejamento e a
pratica de aula A disciplina tera carga horaria de 60 horas, distribuidas
em 10 encontros de 3 horas cada, sendo 30 horas aula e 30 horas de
atividades extra-classe. O conteddo da disciplina é desenvolvido a partir
de leituras, trabalhos de grupo, estudos dirigidos, atividades praticas,
uso de recursos audiovisuais e prelecoes dialogadas.
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Bibliografia:

- HOSSNE, W.S. - Relagcao professor-aluno: inquietacoes-indagagoes-
ética. Revista Brasileira de Educacao Médica. 18(2)49-94, 1994

- BRANDAO, C.R. - Educacdo? Educacoes: aprender com o indio.
In_______ O que é educacao, Cortez, Sao Paulo, 1990.

- LUCKESI, C. - Processo de leitura critica da palavra escrita.
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Professor universitario em aula, Editor Associados, 1990.

-BATISTA, N.A. - O curriculo do curso médico: um processo social. Fatos

e relatos: o ensino na EPM. 71995,

Conclusao

O aprendizado dos estudantes da graduacao nao é desenvolvido
apenas em funcao do que é apresentado pelo docente, compreendendo
assim outros atores e cenarios envolvidos nesse processo. No entanto,
reconhecemos a possibilidade das multiplas tendéncias pedagogicas
dos docentes influenciarem no perfil desse profissional em formacao.

Consideramos que a analise - apenas das ementas e das
bibliografias para a determinacao da tendéncia pedagogica que orienta a
disciplina - apresenta limitacoes por compreendermos que os métodos
de ensino - parte indicadora de como os conteldos sao veiculados e
representativos da forma como os docentes ministram suas disciplinas
- nao estao registrados nas disciplinas, nos Cadernos de Indicadores da
Capes.

No sentido de contemplar as necessidades sociais da Sadde, com
énfase no Sistema Unico de Salde (SUS) (BRASIL, 2001), as orientacoes
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacao
da area de Salde, homologadas em 2001, indicam a necessidade de
construir novos projetos pedagogicos para 0s cursos, ampliando os
cenarios de aprendizado e as relagoes com os servicos de salde e com
as comunidades, direcionando, assim, para uma formacao mais critica
e reflexiva.
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Nesse sentido, as instituicoes de ensino deveriam criar
mecanismos que contemplassem atividades complementares e
aproveitassem os conhecimentos adquiridos pelo estudante mediante
estudos e praticas independentes, presenciais ou a distancia. Os cenarios
para a construcao do conhecimento deveriam ser ampliados.

Para o alcance dessa proposta pedagogica, os docentes devem
construir projetos de forma coletiva, centrados no estudante como sujeito
da aprendizagem e apoiados no docente como facilitador e mediador do
processo ensino-aprendizagem. De acordo com as DCN (BRASIL, 2001), a
estrutura dos cursos deve assegurar, entre outras coisas: a articulacao
entre o ensino, a pesquisa e a assisténcia; a integracao estudo/trabalho;
a pluralidade no curriculo; as metodologias que estimulam o estudante a
refletir sobre a realidade social e a definicao de estratégias pedagogicas
que articulem o saber; e 0 saber fazer e 0 saber conviver. As avaliacoes
dos estudantes devem basear-se nas competéncias, habilidades e
conteddos curriculares referenciadas por esse documento.

As disciplinas oferecidas nos programas de pos-graduacao
stricto sensu em Medicina, orientadas pela tendéncia tradicional e pela
tecnicista, quando somadas, representaram 48,6% das 214 disciplinas.
Esses dados demonstram que ainda € pouco expressivo o nimero de
disciplinas que compreendem o estudante de Medicina como ator, como
alguém ativo no seu processo de aprendizagem.

Diante do exposto, apresenta-se o desafio de formar professores
para atuar nos cursos de graduacao na area de Saude orientados pela
tendéncia critico-reflexiva, o que nao é exclusividade dessa area. O que
nos preocupa € observar que as tendéncias pedagogicas tradicional e
tecnicista ainda apresentam participacao expressiva nas disciplinas que
visam formar o docente.

Cabe ressaltar que a bibliografia de um nimero expressivo
das disciplinas oferecidas nos programas orientados pelas tendéncias
tradicional e tecnicista é internacional, contrapondo-se as referéncias
dos programas de tendéncia critico-reflexiva que, em sua maioria,
priorizam autores brasileiros.
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No contexto atual, o que se espera da atuacao do professor na
formacao de profissionais de salde é o uso de metodologias ativas
de ensino-aprendizagem que proponham concretamente desafios a
serem superados pelos estudantes, que lhes possibilitem ocupar o
lugar de sujeitos na construcao dos conhecimentos e que coloquem o
professor como facilitador e orientador desse processo. Esses aspectos,
considerados de extrema relevancia para formar profissionais implicados
com a construcao do conhecimento cientifico e com as mudancas nas
praticas de atuacao que vém ocorrendo na salde, nas ciéncias e na
sociedade, foram encontrados em um ndmero pequeno de ementas e,
por deducao, em algumas referéncias bibliograficas.

Os achados deste estudo trazem uma espécie de sinal de alerta
e uma provocagao para que se amplie a discussao sobre as questoes
de educacao nos cursos de pos-graduacao stricto sensu, uma vez que
neles estao se formando professores das novas geracoes.
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