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Resumo

O artigo analisa algumas mudancas qualitativas observadas nos
projetos de pesquisa de mestrandos', durante o desenvolvimento da
disciplina Seminarios de Pesquisa da Linha Ensino-Aprendizagem
(SPEA). Efetivando um espaco problematizador, a experiéncia de
ensino pautou-se pelos principios: a) centralidade da producdo de
conhecimentos e formagdo de novos pesquisadores; b) necessidade
de a producdo atender a exigéncias tedricas, epistemoldgicas,
morfologicas e técnicas; ¢) compreensdo de que a pesquisa envolve
aprendizagens intensas e criativas; e d) producdo coletiva. Conclui-se
que a complexidade das pesquisas em Educacao exige o debate sobre
o significado do conhecimento cientifico dos processos educacionais
e estudos sobre os modos de funcionamento cognitivo subjacentes a
producdo de conhecimentos cientificos.

Palavras-chave: Pesquisa. Projeto de pesquisa. Formacdo de
pesquisadores. Pos-Graduacao.

Abstract

This article analyses some observed qualitative changes in the
research proposals of master degree students during the development
of the discipline Research Seminars in the field of Teaching and
Learning (SPEA). In an effort to foment problem awareness, the
teaching experience was based on the following principles: a) the
centrality of knowledge production and the development of new
researchers; b) the need for research production to meet theoretical,
epistemological, morphological and technical requirements; c) an
understanding that research involves intense and creative learning;
and d) the production of research in a collective manner. The
study's conclusion is that the complexity of research in the field
of education requires a debate about the scientific meaning of
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educational processes and suggests the need for studies about the
modes of cognitive learning that underlie the production of scientific
knowledge.

Keywords: Research. Research proposals. Research development.
Graduate study.

Introducao

Este artigo aborda a pesquisa-acdo sobre uma experiéncia de
ensino realizada em 2007, com oito mestrandos da disciplina de
Seminarios de Pesquisa da Linha Ensino-Aprendizagem (SPEA), em
um Programa de Pos-Graduacdo - Mestrado em Educacdo, de uma
universidade publica paranaense. Neste trabalho, entende-se a
pesquisa-acdo como

um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagcdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2002, p.14).

As bases metodoldgicas da pesquisa encontram-se na abordagem
qualitativa. Os estudos qualitativos valorizam o ambiente natural ou
contexto da coleta de dados e colocam a necessidade de o investigador
frequentar o local do estudo (BOGDAN e BIKLEN, 1997). O contexto foi
definido pela situacdo de ensino da disciplina SPEA, sendo a insercéao
das pesquisadoras garantida pela condicdo docente, o que propiciou o
registro processual da agdo, valorizado nos estudos qualitativos.

A pesquisa visou responder questdes como: “E possivel constituir
um espaco problematizador das pesquisas dos mestrandos para além
da relacdo orientador-orientando?”; “Que estratégias podem ser
utilizadas no processo de ensino para caracterizar a disciplina SPEA
como um espaco de discussdo coletiva dos projetos de uma linha
de pesquisa especifica (Ensino-Aprendizagem)?; e “"Como levar os
mestrandos a compreensao de seus projetos de pesquisa nos campos
tedrico, epistemoldgico, morfoldgico e técnico, bem como definir
rumos necessarios ao desenvolvimento das mesmas?”. Em funcao
dessas questdes, a pesquisa-acgao teve por objetivo central analisar se
€ possivel, com a experi€ncia de ensino proposta, suscitar mudancas
qualitativas no quadro encontrado nos projetos de pesquisa dos
mestrandos, a partir do conhecimento e discussao de seus projetos,
certezas, dificuldades, duvidas, coeréncias e incoeréncias.
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Parte-se do pressuposto de que, apesar da relacdo intersubjetiva
estabelecida entre o orientador e orientando, voltada para a construcdo
de conhecimento novo, ser indispensavel e intransferivel, pode haver
contribuicdo valiosa de outros olhares, dada a complexidade que
caracteriza esse processo. Acredita-se, igualmente, que as diversas
contribuicdes possibilitadas descaracterizam um processo considerado
solitario - so de responsabilidade do orientador: preocupacoes,
superacao de dificuldades e limitacdes dos orientandos, entre outras.

Os objetivos centrais deste artigo sdo: descrever e analisar tal
acdo docente; explorar as mudancas verificadas nos trabalhos
dos mestrandos, considerando os polos tedrico, epistemoldgico,
morfoldgico e técnico de uma pesquisa cientifica; e compartilhar
diferentes preocupaces, experiéncias e processos de analise de
producdes académicas voltadas para a producdo e disseminacao de
conhecimento novo, concebidas para além da relagdo orientador-
orientando. Assim procedendo acredita-se ir ao encontro do que
afirmam Bianchetti e Machado (2002)

“[..] a diversidade de preocupacdes e reflexdes iniciais, que
até agora permaneciam no espaco privado/confinado da dupla
orientador-orientando, ficam disponibilizadas na forma de um codex,
configurando-se como um evento pratico, econémico, promotor do
didlogo e de parcerias para desenvolver novas investigagdes [...]"
(p.23).

Os resultados oriundos das analises realizadas sobre os dados
empiricos serdo expostos neste artigo, composto das seguintes
partes: a primeira, contendo o quadro tedrico de sustentacdo das
analises; a segunda, que se volta para a exposi¢cao dos procedimentos
metodoldgicos e analise dos dados empiricos e resultados encontrados;
e a terceira, que apresenta as avaliacbes discentes, relativas ao
desenvolvimento da disciplina e as possibilidades de crescimento
pessoal e de avancos na formacao dos pesquisadores.

Quadro teorico

A insercdo de SPEA no curriculo do Programa de Pds-Graduacgdo
visou constituir um espaco problematizador das pesquisas em
desenvolvimento pelos mestrandos para além da relacao orientador-
orientando. Teve-se em vista caracterizar a disciplina Seminarios
(nome pelo qual é comumente chamada) como lugar de discussdo
coletiva dos projetos de uma linha de pesquisa especifica (Ensino-
Aprendizagem), com a funcdo de estabelecer estratégias de
compreensdao dos objetos de estudo dos mestrandos nos campos
teorico, epistemologico, morfoldgico e técnico, bem como definir
rumos necessarios ao desenvolvimento das mesmas. O contexto
problematizador vai levar o mestrando a realizar leituras avulsas,
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realizar seminarios e producdes parciais, participar de debates,
de estudos em grupo, entre outras atividades, caracterizando um
ambiente propicio para o amadurecimento do problema de pesquisa.

O SPEA busca evidenciar a existéncia da p6s-graduacdo como
o0 local de producdo de conhecimento novo, por meio da pesquisa
(condicdo imposta também aos docentes do programa), e esta, por sua
vez, articulada a formacéo de novos pesquisadores, conforme afirma
Severino (2006). O autor argumenta que

trata-se de fazer ciéncia e ndo apenas de transmiti-la. Impde-se,
entdo, o desenvolvimento da fundamentacdo tedrica, de reflexdo
sistematica, de levantamento de dados empiricos, documentais ou
histéricos, enfim, de desvelamento dos sentidos da realidade. (p.70)

A efetivacdo da situacdo de ensino em SPEA pautou-se por alguns
principios orientadores.

O primeiro principio assentou-se na concepcéo de que a producao
de conhecimentos e a formagao de novos pesquisadores séo prop6sitos
absolutamente centrais quando tratamos de um programa académico
no nivel stricto sensu, pois

a realizacdo de uma pesquisa cientifica esta no amago do
investimento académico exigido pela pds-graduacdo e é o objetivo
prioritario dos pos-graduandos e de seus professores. Até mesmo o
processo de ensino-aprendizagem nesse nivel € marcado por essa
finalidade: desenvolver uma pesquisa que realize, efetivamente, um
ato de criagdo de conhecimento novo, um processo que faca avancar
a ciéncia na area. (SEVERINO, 2002, p.69).

Ora, a pesquisa assim pensada somente resulta de um exigente
processo reflexivo, a ser sustentado e articulado em referenciais
tedricos, efetivando-se de conformidade com certas abordagens
metodoldgicas e procedimentos adequados e reconhecidos pela
comunidade cientifica. Conforme Severino (2002),

a ciéncia como modalidade de conhecimento sé se processa como
resultado de articulagcdo do l6gico com o real, do tedrico com o
empirico. Ndo se reduz a um mero levantamento e exposicédo de fatos
ou a uma colecdo de dados. Estes precisam ser articulados mediante
uma leitura tedrica. SO a teoria pode caracterizar como cientificos os
dados empiricos. (p.70)

Dai porque, para a pratica da pesquisa, € necessario ao mestrando
desenvolver um conjunto de posturas e competéncias inerentes a
atividade cientifica, que exigem do aprendiz rigor, seriedade, método,
sistematizacdo, além de maturidade intelectual e emocional, iniciativa,
compromisso e autonomia.
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0 segundo principio concebe que a producdo do conhecimento
envolve atender a uma série de exigéncias, de ordens diversas,
sendo as principais as teoricas, epistemoldgicas, morfoldgicas
e técnicas. Esse processo € muito maior do que proceder a um
apanhado na literatura sobre um tema, que se faca acompanhar
de dados empiricos, pois € necessaria a devida articulacdo entre as
diversas exigéncias e, também, com as questdes e os objetivos que
foram delineados para a pesquisa.

Assim, utilizou-se da abordagem problematizadora para
discutir com os mestrandos seus objetos de pesquisa, questoes,
objetivos, fundamentacdo tedrica, abordagem metodologica,
sujeitos participantes, procedimentos de coleta e analise dos
dados® Essa abordagem visou, sobretudo, configurar um espaco de
aprendizagem dos processos de produgdo do conhecimento novo,
de modo a permitir aos mestrandos refletirem sobre suas crencas
arraigadas e, ao mesmo tempo, lhes possibilitar a interlocucéo
sobre suas inquietacdes, duvidas, achados, insegurancas, € a
garantia de ser ouvido por seus pares e docentes.

Neste espaco, os aprendizes passam a ler com maior rigor 0s seus
proprios escritos, tomando o distanciamento necessario a reflexao
sobre seu objeto, sobre a forma como foi problematizado, sobre o
delineamento dos objetivos de pesquisa, bem como sobre a pertinéncia
da abordagem metodoldgica, dos instrumentos de coleta dos dados e
dos procedimentos previstos para a analise dos mesmos.

Em se tratando da diversidade metodoldgica, das tendéncias
epistemoldgicas e das diferentes construgdes ldgicas que, segundo
Gamboa (2007), articulam métodos e epistemologias na pesquisa, ha
que se considerar as exigéncias que se colocam, quais sejam

admitir a pluralidade de abordagem [...], a diversidade de maneiras de
ver e focalizar a problematica educativa [...], a necessaria logica entre
0s processos instrumentais (técnicas e metodologias) de investigacéo,
os referenciais teoéricos e as concepcdes epistemoldgicas que lhes
servem de pressupostos. (p.16)

A articulacdo dos elementos constitutivos da investigacdo
cientifica e as relagdes entre eles exigem um pensar reflexivo que
se concretiza tanto quando realizamos a investigagcdo, como quando
pensamos nela para refletir sobre as articulagdes com os pressupostos
epistemoldgicos.

Este pensar reflexivo pode ser compartilhado com um grupo para

ndo correr o risco de uma producdo de conhecimento deficiente em
virtude de uma producdo de ma qualidade.
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Tais reflexdes voltam-se para os fundamentos do trabalho
cientifico, conforme nos aponta Gamboa (2007) que, por sua
vez, envolve a analise pratica da producdo cientifica a luz dos
requisitos ldgicos e epistemologicos da elaboragcdo cientifica e,
como consequéncia, compreendem reflexdes sobre as praticas do
pesquisador em educacao.

O terceiro principio foi o de que o ato de pesquisar implica um
processo de aprendizagem intenso e criativo. A esse respeito, €
necessario lembrar que, para muitos mestrandos, a pds-graduacao
representa o primeiro contato com as exigéncias proprias da pesquisa
cientifica. Nao se ignora que, em nossa realidade, a escolaridade de
grande parte dos alunos € pautada pela mera transmissdo/reproducao
de conhecimentos e que muitos estudantes chegam a pos-graduacao
inibidos quanto as suas possibilidades criativas. Some-se a isso o fato
de que a iniciagdo cientifica (IC), em nosso Pais, é ainda precaria, com
um numero de bolsas insuficientes, alunos trabalhadores, docentes
do ensino superior desinteressados pela pesquisa, entre outros
problemas. Tudo isso faz com que a grande maioria dos mestrandos
tome contato com a pesquisa cientifica e suas exigéncias pela primeira
ou, no maximo, segunda vez, de modo que o processo de aprender
a produzir conhecimentos, nesse contexto, nem sempre € tranquilo.
Emerge dai a preméncia em criar um intenso e eficiente processo de
problematizacdo e aprendizagem da pesquisa propriamente dita.

Segundo Gamboa (2007),

partir de experiéncias e estudos localizados, tomando como objeto
a producdo concreta desenvolvida nas condicées especificas da
consolidacdo da pos-graduacdo brasileira, oferece a vantagem de
permitir também analises concretas, de identificar dificuldades, vazios
e desafios, assim como sugerir possiveis alternativas de superacéo,
principalmente quando o leitor desta publicacdo pode ser alguém
que se inicia no exercicio da producéo cientifica ou um pesquisador
experiente que pretende se aprofundar na reflexdo sobre a pesquisa
entendida como dimensdo fundamental do desenvolvimento da
educacgo. (p.18)

Mesmo considerando o principio fundante das licenciaturas
pautado no aprimoramento em praticas investigativas (BRASIL/
CNE/CP, 2002), é importante compreender que, na esfera stricto
sensu, o ato de pesquisar se diferencia daquele praticado durante a
formacéo inicial. Como explicam Azzi e Soares (2002): “no momento
da formacéo inicial dos docentes, a pesquisa tem a finalidade de
investigar a propria pratica, enquanto na pés-graduacao ha producao
de novos conhecimentos” (p.56).

Esse diferencial fica bem claro nas Diretrizes Curriculares

Nacionais dos Cursos de Formacdo de Professores da Educacédo
Basica, em que se coloca "a pesquisa, com foco no processo de
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ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar requer tanto dispor
de conhecimentos e mobiliza-los para a acdo como compreender o
processo de construcdo do conhecimento” (BRASIL/CNE/CP, 2002,
p.2). Isso implica que a pesquisa seja diferenciada: no sentido de
investigacao da prdpria pratica, principio educativo, € no sentido de
producdo de conhecimento novo, principio cientifico.

Ora, a disciplina SPEA foi organizada como processo de
ensino problematizador, pois sua programacdo nao apresentou
conteudos prontos, bibliografia fechada, tdépicos de estudo pré-
determinados apenas pelas docentes, sendo construido um
processo de desenvolvimento programatico inteiramente voltado
para as necessidades dos mestrandos em relacdo aos seus projetos
de pesquisa. Mas, ao mesmo tempo, esteve presente a pesquisa
como principio cientifico, como norteadora dos encaminhamentos
conceituais € metodologicos que permitiam aos docentes e demais
colegas interrogarem os projetos dos mestrandos.

Outro principio norteador de Semindrios foi o da producéo coletiva,
que implica romper com a perspectiva tradicionalmente solitaria da
producdo de conhecimentos, na qual, frequentemente, o aprendiz
de pesquisador somente dialoga com os seus autores e com 0 seu
orientador. Vale apontar, nesse sentido, que a disciplina SPEA figura
como componente curricular obrigatorio para todos os mestrandos
da Linha de Pesquisa Ensino-Aprendizagem, pois a delimitacdo e o
desenvolvimento das pesquisas nos programas de pos-graduacdo
devem ser estruturados a partir de linhas de pesquisa bem definidas.

As linhas de pesquisa sao referéncias centrais de todas as atividades
de um programa, incluindo a docéncia, os nucleos de estudos, os temas
das dissertacdes e a producdo cientifica dos docentes e discentes.
A ideia de linha de pesquisa ja supde o propdsito de consolidar, no
ambito dos programas, a tradicdo de trabalho coletivo, supondo
que "os alunos nao devem estar envolvidos apenas no processo de
orientacdo individualizada com seu orientador” (SEVERINO, 2002,
p.76), vindo a formar um corpo integrado de pesquisadores.

Os quatro principios elencados deram, portanto, as diretrizes para
a conducéo de SPEA.

No ensino de SPEA, teve-se em mente a necessidade de provocar
desequilibrios cognitivos nos mestrandos acerca das relacoes
que estes estabeleciam com seus objetos e tematicas de pesquisa,
alguns dos quais ndo estavam delimitados claramente. Por isso, a
problematizacdo apresentou-se como possibilidade metodoldgica
privilegiada, capaz de conduzi-los ao estabelecimento de relacdes
mais conscientes com todos os elementos do projeto. Porém, a
problematizacdo como método de ensino sup6s mais do que a
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simples identificacdo das necessidades que a proposta de pesquisa
apresenta para o mestrando em termos do levantamento e da
revisao bibliografica dos temas envolvidos e dos referenciais que a
sua producdo exige. Envolveu, também, e principalmente, a criacdo
de novas necessidades e uma mobilizacao para superar fragilidades,
inconsisténcias, incompatibilidades, incoeréncias e obscuridades,
no sentido de promover melhores rumos para o desenvolvimento
das pesquisas e para o proprio desenvolvimento do mestrando na
educacdo e na pesquisa em educacao.

Procedimentos metodoldgicos

a) Relato da experiéncia propriamente dita

A dindmica de Seminarios incluiu diferentes momentos, descritos
a sequir.

Momento 1: Reflexdes das dimensdes filosoficas e epistemologicas
relativas a pesquisa cientifica, a partir da leitura de textos selecionados,
seguindo-se discussao coletiva acerca dos mesmos, conforme uma
bibliografia inicial proposta pelas docentes?.

Momento 2: Elaboracao de respostas explicativas, pelos mestrandos,
a um questionario sobre os elementos pertencentes aos polos
epistemoldgico, tedrico, morfolégico e técnico de uma pesquisa
cientifica, elencados por Bruyne et. al. (1977). Esses polos sustentaram
a configuracdo do questionario que se apresentou com o seguinte
desenho:

Prezado Mestrando: Solicitamos que procure responder as questoes
abaixo de maneira bem completa. Inclusive, se vocé tem duvidas sobre
algum questionamento, procure coloca-las nessa oportunidade, pois
este material destina-se a nossa organizagdo programatica. Obrigado.

1. Descreva o seu objeto de pesquisa e coloque as questdes que
busca responder através dela.

2. Escreva o(s) objetivo(s) de sua pesquisa.

3. Explique a base metodoldgica de sua pesquisa e argumente
justificando por que o tipo de pesquisa escolhido € o mais
adequado para as questdes que busca responder.

4. Como sera a coleta de dados? (Instrumentos/ procedimentos -
descreva-os)

5. Quem serdo os sujeitos do trabalho e como serdo selecionados?

RBPG, Brasilia, v. 6, n. 11, p. 144 - 171, dezembro de 2009.

* Bibliografia utilizada no
Momento 1 da disciplina
SPEA:

ASSIS, J. de P. Kuhn e as
ciéncias sociais. Estudos
avancados, n.7 (19), 1993.
BRUYNE, P. de; et. al. Dina-
mica da pesquisa em cién-
cias sociais. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1977.
HESSEM, J. Teoria do conhe-
cimento. 7. ed. Coimbra: Ar-
ménio Amado, 1980.
PIAGET, J.; e GARCIA e AL-
VES, R. Psicogénese e his-
téria das ciéncias sociais.
Lisboa: Publicacées Dom
Quixote, 1987.

LAKATOS, I.; e MUSGRAVE,
A. (organizadores). A critica
e o desenvolvimento do co-
nhecimento: quarto volume
das atas do Coléquio Inter-
nacional sobre Filosofia da
Ciéncia, realizado em Lon-
dres em 1965. Sio Paulo:
Cultrix, 1979.

MORAES, M. C. M. de. Re-
cuo da teoria. Illuminismo
as avessas: producdo de
conhecimento e politicas de
formacdo docente. Rio de
Janeiro: DP&A, p.151-169,
2003.

Experiéncias



* DUARTE, N. A pesquisa e
a formacdo de intelectuais
criticos na Poés-Graduacdo
em Educacdo. Perspectiva.
Floriandpolis v.24, n.1, p.89-
110, 2006. Disponivel em:
<http:  www.perspectiva.
ufsc.br>. Acesso em: 2009.

FILHO, J. C. dos S.; GAMBOA,
S. S. Pesquisa educacional:

quantidade - qualidade.
5.ed. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

ECO, H. Como se faz uma
tese. Sdo Paulo: Perspectiva,
1993.

BIANCHETTI, L.; MACHADO,
A. M. N. A bussola do escre-
ver: desafios e estratégias
na orientacdo de teses e
dissertacdes. Floriandpolis:
UFSC; Sédo Paulo: Cortez,
2002.

LAROCCA, P.; ROSSO, A;
SOUZA, A. P. A formulacdo
dos objetivos de pesquisa:
uma discussdo necessaria.
Revista Brasileira de Pos-
Graduacao, Brasilia, v.2, n.3.
p.118-133, 2005.

GAMBOA, S. S. Pesquisa em
Educacdo: métodos e epis-
temologias. Chapecd: Ar-
gus, 2007.

MACHADO, A.M.N.; BIAN-
CHETTI, L. A bussola do
escrever: desafios e estra-
tégias. 2. ed. Florianopolis:
UFSC; Sédo Paulo: Cortez,
2006.

ECO, H. Como se faz uma
tese. 21. ed. Séo Paulo: Pers-
pectiva, 2007.

NADRE, M. E. D. A. Etnogra-
fia da pratica. 14. ed. Séo
Paulo: Papirus, 1995

Experiéncias

Brandt e Larocca/Mudancas nos projetos de pesquisa de mestrados

6. Qual o referencial tedrico que norteia a sua pesquisa? Explique
sobre essa escolha e enumere os capitulos de fundamentacéo
tedrica que estdo previstos para a sua dissertacgdo.

7. Como vocé pretende analisar os dados obtidos?

8. Quanto tempo vocé acredita que levara para concluir o seu
mestrado, levando em consideracdo o tempo que dispde para
concluir o programa?

9. Quais as contribuicdes do seu estudo para a educacdo de modo
geral e para a linha de pesquisa ensino-aprendizagem de modo
particular? Quem usara os resultados de sua pesquisa? Em qual
contexto seu estudo sera relevante?

10. Quais questdes vocé teve dificuldade para responder?

11. Quais temas da sua pesquisa vocé poderia desenvolver na
disciplina? (ver com o orientador)

Momento 3*: Analise e reflexdo coletiva das respostas de cada
mestrando, com auxilio dos recursos de multimidia.

A andlise e reflexdo conjuntas desencadeavam-se a partir de
quadros sindticos referentes aos projetos de cada mestrando, os quais
contiveram também consideracdes feitas pelas docentes, acerca das
mesmas, escritas em cor diferente. A cada quadro sinotico apresentado
na tela, suscitavam-se a analise e a reflexdo do grupo, procedendo-
se a reformulacdes na redacdo dos tdpicos, mediante o consenso do
grupo e do préprio pesquisador.

A situacdo vivida nesse momento pode ser comparada com
um processo de reescrita coletiva de texto, que se fez a partir das
contribuicbes e olhares dos membros do grupo. Tal reescrita foi
possibilitada pelos conteudos apresentados nas respostas, pela
fundamentacdo tedrica oriunda das leituras realizadas no Momento
1 e de textos para a leitura prévia, disponibilizados aos componentes
do grupo pelo autor da pesquisa. Tais leituras prévias tiveram em vista
situar efou enriquecer a fundamentacéo de todos os participantes do
grupo acerca das tematicas e/ou abordagens que se apresentavam
no projeto de pesquisa a ser discutido e analisado. Como exemplos
podem ser citados alguns dos textos complementares de autores ou
de producdo propria do mestrando sobre: Fenomenologia; Paradigma
Indiciario na pesquisa; Curiosidade Epistemoldgica em Paulo Freire;
Pedagogia de Projetos; Representacdes Sociais do processo histoérico
no pensamento dos jovens, entre outros.
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Momento 4: Levantamento de novas leituras referentes as pesquisas
em desenvolvimento.

Este momento da disciplina consistiu na busca de novos textos, via
internet, predominantemente artigos em portais de periodicos e/ou na
propria biblioteca da instituicdo. Algumas aulas foram destinadas a
esse fim e essas atividades realizaram-se no laboratorio de informatica
do Programa efou na biblioteca, conforme o caso. Tais atividades
foram acompanhadas pelas docentes, que buscavam mediar, junto aos
mestrandos, uma analise dos resumos e palavras-chave dos artigos a
fim de assegurarem a pertinéncia dos mesmos para as pesquisas em
desenvolvimento. Procurou-se explicitar a importancia da realizacao
dessas atividades apontando o que afirma Mazzotti (2006): “a ma
qualidade da revisdo de literatura compromete todo o estudo, uma vez
que esta ndo constitui em uma secado isolada, mas ao contrario, tem
por objetivo iluminar o caminho a ser trilhado pelo pesquisador, desde
a definicdo do problema até a interpretacdo dos resultados” (p.26).
Nessas ocasides, em meio a busca de novos artigos, foi comum que
os mestrandos encontrassem textos que serviam ao desenvolvimento
dos projetos de pesquisa de seus colegas. Esse fato mobilizou um
interessante processo de interacdo e ajuda entre eles, que passaram a
situar-se ainda mais nas tematicas e abordagens desenvolvidas pelos
colegas, descentrando-se das necessidades do seu proprio projeto.

A interlocucdo cooperativa desse momento possibilitou avancar
na relacdo sujeito e objeto de conhecimento, que passou a ser
marcada pelo esforco coletivo e solidario. Cabe lembrar o que nos
coloca Mazzotti (2006) a esse respeito: "a produgéo do conhecimento
nao ¢ um empreendimento isolado. E uma construcdo coletiva da
comunidade cientifica, um processo continuado de busca, no qual
cada nova investigacdo se insere, complementando ou contestando
contribuictes anteriormente dadas ao estudo do tema" (p.27).

Foi possivel compartilhar com o grupo a necessidade de um
conhecimento do estado da arte na area de investigacdo, para ajudar
o investigador a identificar as questdes relevantes a serem levantadas
em relacdo ao seu objeto, contribuir com o estudo apontando lacunas,
inconsisténcias, possibilidades de expansdo, entre outras questoes.
Argumentou-se que € dessa forma que o pesquisador consegue
explicitar a determinacdo de seu objeto, de forma clara, e de que
maneira a literatura revisada contribuira para as analises dos dados
empiricos seguidas de interpretacdo e compreensao.

Momento 5: Pré-qualificacdo das dissertacoes

A principal caracteristica desse momento foi a possibilidade de
expressao do processo de mudanca e avancos ocorridos nos projetos de
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pesquisa, pois 0 momento compreendeu a apresentacao das pesquisas
ao grupo, que se encontravam em diferentes estagios, destacando-
se as mesmas questdes problematizadas no questionario utilizado no
Momento 2. Os aspectos centrais do novo texto foram apresentados ao
grupo, com auxilio de multimidia, configurando uma pré-qualificagao,
que contou com a presenca dos orientadores das pesquisas e de
outros pesquisadores da linha Ensino-Aprendizagem. Todo o grupo
assistia a exposicdo do mestrando e participava, na sequéncia,
de discussdo com base nas modificacbes efetuadas, nos aspectos
que permaneceram inalterados e também nos desafios que ainda
restariam ao mestrando superar até a qualificacdo propriamente dita.
Esse momento foi caracterizado pela possibilidade de um trabalho em
grupo, voltado para o desenvolvimento de competéncias relacionadas
ao processo de escrita da producao académica, oriunda da pesquisa
desenvolvida, denominada de "competéncias scriptlogicas” por
Machado (2006). A autora nos coloca que “na legitima intencdo de
produzir conhecimentos, escrever faz parte do instrumental de base
[...] ficando cada vez mais evidenciada como fundamental” (p.50).

Esse processo de escrita tem a ver com a disseminacao do
conhecimento novo produzido para tornar publica as descobertas.

Nos registros sobre o processo, € possivel visualizar mudancas,
definicdes, esclarecimentos e articulacdes efetuadas nas pesquisas que,
apesar de se encontrarem em diferentes fases, foram concretizadas,
confirmando o que nos coloca Bruyne et. al. (1977):

se as normas de cientificidade sdo um produto do proprio devir da
ciéncia, ndo uma espécie de exigéncia, colocada a priori ou vinda de
fora, elas sé puderam ser elaborar gracas a uma interagdo constante
entre métodos e objetos. Isto porque nem os métodos nem os objetos

sao dados a priori. (p.14).

Esse momento representa, segundo Severino (2006), “uma
contribuicdo valiosa para o aluno, mas também para o orientador,
uma vez que traz o ponto de vista de outros leitores” (p.79) Para
Garcia e Alves (2006), "o olhar do outro garante que cada um enxergue
seus pontos cegos” (p.256). Dai porque, para a pratica da pesquisa,
€ necessario ao mestrando desenvolver um conjunto de posturas e
competéncias inerentes a atividade cientifica, que exigem do aprendiz
rigor, seriedade, método, sistematizacdo, além de maturidade
intelectual e emocional, iniciativa, compromisso e autonomia.

0 momento pode ser caracterizado como de orientacdo coletiva
que, segundo Saviani (2006), revela-se

um caminho altamente enriquecedor, interferindo positivamente na
qualidade das pesquisas e maximizando o processo de aprendizagem,
ja que os alunos sdo estimulados ndo apenas a aprimorar seus
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procedimentos assim como os resultados de suas investigacdes, mas
também a criticar e sugerir alternativas aos projetos de pesquisas dos
colegas. (p. 160).

Cabe evidenciar que, em virtude do desenvolvimento do pesquisador,
que caracteriza o aluno do mestrado, esse tipo de orientacdo € uma
complementacédo a orientacdo individual e sistematica que ndo pode
ser dispensada.

b) Apresentacdo dos dados empiricos e analises: o processo de
mudanca no desenvolvimento das pesquisas dos mestrandos

Os dados empiricos a sequir possibilitam visualizar as analises e
contribuicdes do coletivo frente aos projetos de pesquisa de cada
mestrando, apontando reformulacdes sugeridas, aspectos fragilizados
e o processo de mudanca. Tais analises evidenciam os polos
epistemoldgico, morfologico e técnico da pesquisa cientifica. Para
efeitos de melhor percepcdo dos mesmos, adotaram-se as seguintes
convencdes, de natureza arbitraria:

- Representacdo, por meio da sigla Sn, na qual "n"
representa um numero atribuido ao autor do projeto de
pesquisa (mestrando);

- Apresentacdo, por meio de texto destacado em
italico, das respostas apresentadas pelo mestrando no
questionario (Momento 2); e

- Apresentacdo, por meio de texto destacado em negrito,
das contribuicoes do coletivo (docentes e demais
mestrandos), apresentadas no momento das aulas.

Iniciando-se pelo polo epistemologico, pdde-se observar as
dificuldades dos mestrandos de delimitacdo do objeto de pesquisa, o
que corrobora a afirmacédo de Bruyne et. al. (1977) sobre ser a pesquisa
"0 lugar pratico da elaboracdo e da transformacao do proprio objeto
do conhecimento, de sua construgdo sistematica e da constatacao dos
fatos que o manifestam” (p.49).

Aquestdodadelimitacdodoobjeto € central para o desenvolvimento
de toda pesquisa. Segundo Pooli (1998), “o problema das pesquisas
ndo esta no método, mas sim na construcéo do objeto” (p.105). Para o
autor, o mais importante, na construcdo de uma pesquisa, € fazer uma
consistente argumentacdo a favor do objeto, sem pretender definir
0s aspectos metodoldgicos de antemao, pois o objeto de pesquisa é o
centro distributivo, definidor do tipo de exploracdo que sera realizada.

RBPG, Brasilia, v. 6, n. 11, p. 144 - 171, dezembro de 2009. Experiéncias



Experiéncias

Brandt e Larocca/Mudancas nos projetos de pesquisa de mestrados

Severino (2006) também se posiciona a este respeito ao afirmar que

seja qual for o paradigma epistemoldgico adotado, o conhecimento
deve ser entendido como um processo de construcdo de objetos e
nao mais a mera representacdo ou alguma poderosa intuicdo de suas
possiveis esséncias. [...] esse processo ndo pode ser confundido com
0 processo de criagdo, como se o sujeito pudesse, de algum modo,
fazer o objeto existir. [...] é preciso refazer a estrutura desse objeto
[..]. (p. 77).

Exemplo da dificuldade em delimitar o objeto foi o caso de ST,
visto que os objetivos de pesquisa ora voltavam-se para as questdes
referentes a Educacdo Ambiental e ora para a contribuicao dos idosos
para a Educacdo Ambiental. Quando se voltavam para a Educacéo
Ambiental, buscavam por fundamentos tedricos, pela possibilidade
de conscientizacdo ambiental global, a partir de uma conscientizacédo
ambiental local, como também apontavam para a necessidade de
levantar problemas ambientais da cidade e analisar fatores que
provocaram mudangas no contexto socioambiental e sua ligacdo
com as acdes de Educacdo Ambiental. Todavia, quando os objetivos
se voltavam a contribuicdo dos idosos para a Educacdo Ambiental,
procuravam valorizar a memdria como fonte de conhecimento na
integracdo dos aspectos histdricos, econdmicos e ambientais ou como
fonte de informacdo para a compreensdo de saberes portadores de
potencialidades para a promocao da Educacdo Ambiental. Observem-
se os dados empiricos a sequir:

Objeto de pesquisa: Visto que S1 ndo havia identificado seu objeto
de pesquisa, a contribuicdo do grupo consistiu em apontar este fato.
Também em levantar questdes sobre a possibilidade de estarem sendo
contemplados dois objetos. Por essa razdo o questionamento do
grupo: O que pesa mais?

- E a questio ambiental (do municipio) ou a possibilidade de
os idosos serem educadores ambientais? E o papel mediador dos
idosos na educacdo ambiental?

Questdes de pesquisa: Essa contribuicdo se deu mediante os
questionamentos levantados:

- Podem os idosos atuar como educadores ambientais?

- Qual a contribuicdo EDUCACIONAL dos idosos para a
reconstrucdo socioambiental do municipio de PG? ou

- Qual a contribuicdo dos idosos para o processo ensino-
aprendizagem em educacao ambiental?

Destaca-se aimportancia das identificacdes que o grupo fez, a partir
das analises das respostasde S1. 0 polo epistemol6gico tem um sentido
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de vigilancia da pesquisa e de suas condicdes de objetividade. Assim,
0 grupo considerou que as formulacdes voltavam-se para fendmenos
muito amplos, geradores de diversas e diferentes problematicas. O
coletivo apontou, por essa razdo, o objeto: a participacdo dos idosos
na Educacdo Ambiental e, como consequéncia, buscou delinear com
S1 seus problemas de pesquisa.

Essa é uma exigéncia que atende, sequndo Bruyne et. al. (1977),
aos principios de uma epistemologia geral, entre os quais: o de
causalidade, no sentido de que existem conexdes entre os fendmenos
que podem ter ligacdes ldgicas de proximidade, de conjuncdo, de
sucessao, de correlacao, de covariacao e de causacao; o de finalidade,
ao colocar para a pesquisa a retroacdo, isto €, o retorno do efeito
sobre a causa; o de conservacdo, que busca conservar o traco do
fendmeno sequindo sua trajetoria; o de negligenciabilidade, que
possibilita distinguir o essencial do acessorio; o de concentragao, que
possibilita o controle do dominio empirico; o de economia, que coloca
a obrigatoriedade de um rigor operatdrio; e o de identificacdo, que
trata de subsumir fendmenos aparentemente dispares a teorias, leis e
estruturas comuns.

O lugar da pesquisa € sempre o lugar da elaboracdo e da
transformacdo do objeto do conhecimento, de sua construcdo
sistematica e da explicitacao e constatacao dos fatos que o manifestam.
Os objetos de pesquisa, se ndo forem claramente explicitados e
delimitados em relacdo a sua abrangéncia, podem comprometer
os resultados. Nos diversos momentos das aulas, a intervencdo do
coletivo deu-se no sentido de impedir tal comprometimento. O debate
epistemoldgico contemporaneo ¢ também uma exigéncia e se impoe
para que o pesquisador possa, segundo Severino (2006), “dar-se conta
das referéncias sob as quais pretende abordar as fontes de seu objeto
de pesquisa” (p.72).

Cabe ressaltar o que aponta Gamboa (2007) em relacéo ao objeto de
conhecimento estar relacionado a uma teoria a ser tornada consciente
ao pesquisador, visto que, ao construir o objeto, estabelece-se uma
relacdo gnosiologica com esse objeto.

Esta questdo € fundamental, porque se reflete tanto na definicao
dos instrumentos e técnicas de coleta de dados empiricos, como na
andlise dos mesmos. O objeto e o sujeito podem ser considerados com
relacdo a primazia de um ou de outro, com relacdo ao objeto separado
do seu entorno ou inserido em contextos, com relacdo a compreensao
do objeto como um todo e de suas articulacdes com as suas partes
constituintes. Gamboa (2007) afirma ser importante ndo so definir o
objeto de conhecimento (para problematiza-lo), como entender em
que enfoque ele sera analisado, uma vez que
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as abordagens empirico-analiticas privilegiam a objetividade, ou
seja, o processo cognitivo centralizado no objeto; as abordagens
fenomenoldgicas centralizam o processo no sujeito, neste sentido
privilegiam a subjetividade; e as abordagens critico-dialéticas
privilegiam a relacdo entre sujeito e objeto, a sintese entre o objetivo
e o subjetivo. (p. 127).

Outro caso foi o de S2 em relacdo a delimitacdo do seu objeto,
problematizado de forma a contemplar, também, um universo
muito amplo. No quadro abaixo, apresentam-se registros de S2 e a
contribuicdo do coletivo no sentido de delimitar o seu objeto.

Objeto de pesquisa: O desenvolvimento de uma prdtica educativa
dialdgico-problematizadora, por meio da pedagogia por projetos.

Na aprendizagem de Fisica ou no processo de formacio (inicial e
continuada) dos professores de Fisica?

No caso da pesquisa de S2 vislumbra-se a contribuicdo do
coletivo para a definicdo do objeto cientifico, opondo-se ao objeto por
ele percebido sem maior delimitacdo, devendo-se, pois, ser necessario
com ele romper. Tal rompimento é que permite o avanco cientifico e
seu afastamento das nogbes advindas do senso comum, pois o objeto
€ produzido ao longo de um processo de objetivacdo, que implicara a
sua estruturacgao e, posteriormente, o recorte dos fatos, que permitirdo
definir os procedimentos de coleta de informacdes.

Outro exemplo a ser citado € o de S3, cujos registros também
testemunham o problema da delimitacdo do objeto de pesquisa.

Objeto de pesquisa: Resiliéncia em criancas/adolescentes vitimas de
abuso sexual.

- Aprendizagem e desenvolvimento (na escola) da resiliéncia em
criancas/adolescentes vitimas de abuso sexual.

Questoes de pesquisa:

- Quais fatores pedagdgicos contribuem para a resiliéncia em criancas
adolescentes vitimas de abuso sexual?

- Como se da a contribuicdo dos fatores pedagdgicos para o
fortalecimento da resiliéncia?

- Como a escola auxilia as vitimas?

- Qual o papel da escola na aprendizagem e no desenvolvimento da
resiliéncia em criancas e adolescentes vitimas de abuso sexual?

- Essas vitimas manifestam stress pds-traumdtico? Isso ja esta
respondido na literatura/ ndo é a sua pesquisa que vai responder isso.
Isso é pressuposto.

- 0 Programa Sentinela contribui para a resiliéncia?Seu problema nao
é o Programa, mas a escola e a aprendizagem/desenvolvimento da
resiliéncia.

RBPG, Brasilia, v. 6, n. 11, p. 144 - 171, dezembro de 20009.



Brandt e Larocca/Mudancas nos projetos de pesquisa de mestrados

- Como se dd o intercmbio entre o Programa [...] e a escola em que a
crianca vitima de abuso sexual estuda?

- Quais os reflexos do abuso sexual nas relagées familiares, sociais e na
autoimagem das vitimas? Isso ja esta respondido na literatura; nao
€ a sua pesquisa que vai responder isso.

- Que sentimentos as vitimas desenvolveram em relagdo a si préprias,

ao abusador e a situacdo? Esta questdo nao tem a ver com o objeto
definido.

Muitas das contribuicdes do coletivo para a identificacdo do objeto
de pesquisa efou sua delimitacdo foram possibilitadas em virtude da
explicitagédo, nas respostas apresentadas ao questionario, de objetivos
a serem atingidos. E possivel identificar que o mestrando, em um
primeiro momento, elabora, conforme nos aponta Gamboa (2007),
uma imagem sincrética do todo e caminha, com a ajuda do coletivo,
buscando as partes constitutivas, por meio de analises, recuperando-o
por meio da sintese que expressa as multiplas determinacbes que
constituem o fenémeno (construcdo do objeto de investigacdo). Esse
processo pode ser caracterizado como uma trajetoria que parte do
todo sincrético, caminha para o abstrato e deste para o concreto em
pensamento, caracterizando conhecimento novo construido. E um
processo no qual a contribuicdo do coletivo € determinante. Assim,
ainda no polo epistemoldgico, emerge outra questdo que merece uma
analise cuidadosa nos projetos: os objetivos de pesquisa.

O caso de S3 ¢ bastante elucidativo, pois, conforme se viu, foi
possivel identificar suas dificuldades em relacdo a delimitacdo do
objeto. Verificou-se, dai, como consequéncia, um comprometimento
dos objetivos da pesquisa. Notem-se as incongruéncias nos objetivos
estabelecidos por S3 e as intervencdes do coletivo a esse respeito:

Objetivos:

Gerais:

- Acessar a subjetividade das vitimas de abuso sexual;

- Identificar fatores que contribuem para a resiliéncia;
Especificos:

- Identificar estratéqgias de enfrentamento das vitimas;
- Verificar o nivel de stress;

- Obter quadro demonstrativo sobre o indice de abuso sexual em PG
no Programa [...] de 2002-2005.

- Obter indicadores qualitativos sobre os aspectos psicoafetivos
implicados nas relacoes familiares, sociais e na autoimagem;

- Apreender o sentido e o significado do abuso sexual para as vitimas;
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Grande parte desses objetivos nio retrata o objeto. Que tal pensar
em:

- Analisar os fatores pedagdgicos e sua contribuicdo para a
resiliéncia em criancas/adolescentes vitimas de abuso sexual;

- Analisar a qualidade do intercimbio entre programas sociais
(Programa [...]) e a escola em que a crianca vitima de abuso sexual
estuda;

- Identificar procedimentos de acompanhamento e suporte que
podem ser oferecidos pela escola as vitimas.

Os registros referentes ao mestrando S2, em relacdo aos
objetivos da pesquisa, também testemunham a necessidade de
se analisar os objetivos de pesquisa no processo de construcdo da
pesquisa.

Objetivos:

- Analisar criticamente o processo ensino-aprendizagem de Fisica na
alternativa metodoldgica da pedagogia por projetos;

- Analisar criticamente a formacdo dos professores de Fisica na
alternativa metodoldgica da pedagogia por projetos;

- Apontar os limites e desafios dessa alternativa;

- Identificar a convergéncia entre as ideias-chave da investigac@o-
acdo e a pedagogia por projetos, como possibilidades para concretizar
a perspectiva freireana de educagdo;

- Verificar a viabilidade de propor a alternativa da pesquisa sobre a
prdtica educacional, interligando investigacdo-acdo, andlise de
negociacdes e pedagogia por projetos.

Osobjetivos,aoseremexplicitadospelosmestrandos,colocaram
em evidéncia a frequente indiferenciacdo entre objetivos finais da
pesquisa e objetivos-meio. Em pesquisa meta-analitica realizada em
45 dissertacoes de um programa de mestrado em Educacdo, Larocca
et. al. (2005) defendem que os objetivos de pesquisa ndo podem ser
vistos como meros artificios na redacao das dissertacdes, mas como
seus elementos estruturantes. Assim, a presenca de objetivos-meio
denota certa incompreensdo do proponente em relacdo ao que se
constituem os fins ultimos de sua pesquisa, uma vez que tais objetivos
“ndo visam responder a problematizacdo que a originou" (p.126).
No caso do projeto de S3, pode-se tipificar como objetivos-meio
aqueles que propdem: obter quadro demonstrativo sobre o indice de
abuso sexual em PG no Programa [..] de 2002-2005 e indicadores
qualitativos sobre os aspectos psicoafetivos implicados nas relaces
familiares, sociais e na autoimagem da crianca vitima de abuso sexual.
No caso de S2, caracterizou-se como objetivo-meio aquele que visa
identificar a convergéncia entre as ideias-chave da investigacdo-acgao
e a pedagogia por projetos, como possibilidades para concretizar a
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perspectiva freireana de educacdo. Em ambos os casos, os objetivos
podem ser caracterizados como pontes ou condutores, ja que se
vinculam ao ambito da construgdo da teorizacdo que da suporte a
problematizacdo e a pesquisa propriamente dita. Para Larocca et. al.
(2005):

como as expressdes contidas nessa categoria [objetivo-meio] sdo
muito variadas, torna-se dificil detectar os reais propdsitos do
autor do trabalho. Contudo, indagando sobre as possibilidades do
objetivo dar respostas para a problematizacdo posta, € possivel
perceber uma diferenca entre a intencdo de atingir respostas para as
problematizacdes da intencdo de construir meios para alcanca-las.
(p. 127).

Segundo os autores, os objetivos-meio frequentemente
situam-se ou na esfera da construcdo do arcabouco tedrico de
sustentacdo da pesquisa ou na esfera procedimental, vinculando-se
as estratégias metodoldgicas da pesquisa. Certamente essa ¢ uma
questdo que compromete os rumos a serem trilhados na investigacao,
afetando decisbes na conducdo da pesquisa como, por exemplo, em
relacdo ao processo de coleta e analise dos dados.

Assim, também, detectou-se a presenca de objetivos
generalistas, entendidos como “portadores de uma excessiva
amplitude” (LAROCCA et al., 2005, p.127). Note-se, como exemplo, 0
objetivo tracado por S4:

Objetivos:

- Analisar o conhecimento e a possibilidade de aplicacdo das pesquisas
piagetianas relativas a psicogénese da nocéo de espaco; (Aonde? Em
que?)

A definicdo dos objetivos, atrelada a uma clara delimitacdo do
objeto de pesquisa, relaciona-se, sequndo Bruyne et al. (1997), a
possibilidade de fornecer explicacdes que possam servir de predicdo e
relacionar-se com explicacdes de outros fendmenos. Isso dependera,
portanto, de uma ligacdo intrinseca e extrinseca destes ao objeto de
pesquisa.

A relacdo dialogica que se estabeleceu em SPEA, na dinamica do
trabalho em sala de aula, tornou possivel ao mestrando perceber suas
reais possibilidades de alcancar efetivamente os objetivos tracados e
rever o seu comprometimento emvirtude de expressdes mal formuladas,
0 que reforcou a importancia do rigor na producdo académica
cientifica. Essa dindmica contribuiu para superar dificuldades que séo,
sequndo Larocca et al. (2005), normalmente apresentadas por alunos
de mestrado na formulacdo de objetivos de pesquisa.
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Notadamente ¢ possivel perceber as contribuicées do olhar coletivo
para superar as indefinicdes, passando-se a buscar também nos polos
tedrico e técnico da pesquisa a consolidacdo de uma pratica cientifica
e a cientificidade de seus resultados.

No tocante ao polo técnico, destacaram-se as contribuicdes do
grupo em relacdo aos instrumentos e procedimentos de coleta de
dados. Cabe destacar que se entende o polo técnico em concordancia
com Gamboa (2007), a saber, ndo somente como uma questdo
puramente técnica, mas como método situado dentro de um contexto
epistemoldgico no sentido de permitir diferentes maneiras de
aproximacao com o objeto de conhecimento. As respostas buscadas
para as questdes levantadas exigem a utilizacdo “de instrumentos e
técnicas para a coleta, o registro, a organizacao, a sistematizacao e
o tratamento dos dados [..], formas e técnicas de analise de dados
[..]" (p. 73). Os argumentos voltavam-se para esclarecer a intencéo do
pesquisador, frente a utilizacdo de cada instrumento/procedimento e
suas finalidades. Considere-se, por exemplo, os registros sobre S5, cuja
problematizacdo do objeto dava-se por meio da questdo “"Como os
estudantes universitarios percebem as tarefas académicas solicitadas
por seus professores?”. Notem-se os registros do grupo, buscando
definicdes e esclarecimentos, tais como expostos no quadro que se

seque:

Instrumentos/procedimentos de coleta de dados:
- Observacdes de aulas com reqistros escritos; e
- Entrevistas semi-estruturadas com 10 alunos de ensino superior.

- As observacdes servirdo para captar a solicitacdo de tarefas
pelos professores ou para checar a percepcdo de alunos?

- O grupo julga ainda importante outras sistematizacées para garantir
a consisténcia dos dados coletados, de modo que 0os mesmos possam
contribuir para buscar respostas em relagdo aos questionamentos do
objeto, entre as quais: observacdo da aula do professor e realizacdo
de uma interpretacdo (de episodios) dessa observacdo. A partir das
entrevistas pode-se fazer o cruzamento das observacdes com os dados
fornecidos pelos alunos.

Outros questionamentos

- Por que observar a aula? Qual o papel que a observacao da
aula tem na sua metodologia? Nao seria interessante captar
episodios de solicitacdo de tarefas e identificar as concepcdes de
conhecimento filosoficas/epistemoldgicas que estdo por detras da
solicitacdo de tarefas? (isto é, como conteudos das instrucdes e
formas de instruir).
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Nesse caso, pode-se verificar que alguns questionamentos do
coletivo buscavam esclarecer os dados que seriam disponibilizados a
partir dos procedimentos previstos.

Toda a preocupacao relativa aos procedimentos de coleta e analise
de dados encontra sustentagdo na afirmacdo de Bruyne et. al. (1997,
p.201) de que “a realidade visada pelas ciéncias, seus objetos, deve ser
tanto descoberta prospectivamente quanto provada reflexivamente.”
Isso porque, na area da Educacao, diversos sdo os fendomenos e fatos
que emergem em situacdes de investigacdo, cabendo, entdo, ao
pesquisador, o processo de reducdo e transformacao das informacoes
obtidas em dados, que diz respeito ao processo de objetivacdo
necessario em toda pratica cientifica.

A transformacdo de uma informacdo em dado vai depender
necessariamente dos instrumentos de coleta e das técnicas utilizadas
para ter acesso a essas informacdes, sem os quais nao sera possivel
a obtencao de fatos cientificos. Note-se o caso de S6 a esse respeito,
cujo projeto objetivava identificar a possibilidade de desenvolver
a curiosidade epistemologica a partir de uma pratica educativa
embasada pela investigacdo-acao de vertente emancipatoria.

Instrumentos/Procedimentos de coleta de dados:
- Observacées diretas das aulas com registros em didrio de campo; e
- Gravacdes em dudio e transcricoes.

M logi
Qualitativa — Estudo de Caso

Contribuicdo do grupo: Etnografia

Procedimentos de analise dos dados:
- Roteiro de Mion;
- Anselm Strauss — Grounded theory;

- Por que esses procedimentos de analise/tratamento de dados sdo
os melhores para encontrar respostas para as questoes levantadas
sobre o objeto?

Nesse caso, a descricdo dos procedimentos apontava para a
possibilidade de uma abordagem etnografica, visto a posicdo ocupada
pelo pesquisador frente a realidade que buscava estudar e pelas
interacdes implicadas. Sua pesquisa representava um estudo de caso,
isto €, uma pesquisa voltada para o processo de formacao inicial de
professores de Fisica, de um determinado municipio, que faz emergir
a necessidade de uma analise intensiva de diversas informacées, que
sdo tanto numerosas como detalhadas, com vistas a apreender a
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totalidade da situacdo. No entanto, S6 ndo percebera, até entdo, a
possibilidade de tal abordagem.

Em relacdo aos instrumentos de analise dos dados indicados por S6,
0 grupo preocupou-se em orientar para a necessidade de esclarecer
as razoes da utilizacdo dos instrumentos mencionados. Destacou-se a
esse respeito que a simples descricdo dos dados ndo € suficiente. Sdo
necessarias analises, que devem ser guiadas por quadros teoricos, de
modo a melhor assegurar tanto a interpretacdo como a pertinéncia
dos dados. Essa constatacdo, por parte do grupo, € corroborada por
Bruyne etal. (1977) sobre as limitacées dos estudos de caso, em termos
de generalizacdo, e sobre a possibilidade de uma ultrapassagem do
particular, que autoriza certas generalizacbes empiricas fundadas
em uma inducdo amplificadora que, segundo Lefebvre (1969 apud
BRUYNE, 1977, p.227), “se esforca por penetrar na rede complexa dos
fatos, dos fendmenos [...], constitui objetos de pensamento por analise
e por abstracdo e deles deduz implicacdes.”

Caberessaltarque essaabordagem problematizadora,acompanhada
de uma reflexédo do coletivo e, sequndo Severino (2006), de mediacGes
técnico-metodoldgicas caracterizadas por um “conjunto de recursos
e instrumentos adequados para exploracdo de fontes primarias [...]
e capacidade de dominio € manuseio de um conjunto de métodos
e técnicas especificos de cada ciéncia” (p.72-73) contribuiu para a
constituicdo de referéncias epistemoldgicas fecundas para uma
abordagem dos objetos.

Apos a analise dos registros coletados com os mestrandos, voltada
para os diferentes polos da pesquisa, passar-se-a, na sequéncia, a
apresentar as avaliacdes que estes fizeram em relacdo as contribuicoes
da disciplina. Especificamente, buscar-se-a identificar as possiveis
contribuicdes do coletivo para definicdes mais precisas dos diversos
projetos em seus aspectos fragilizados. Isto € importante visto
possibilitar um outro tipo de olhar, que nao, exclusivamente, o das
docentes acerca do processo vivenciado na disciplina SPEA.

c) Avaliacées dos mestrandos em relacdo as contribuicdes da
disciplina SPEA

Os mestrandos tiveram a oportunidade de se expressar, por
escrito, em relacdo ao desenvolvimento da disciplina, considerando
os diversos encaminhamentos propostos, definidos e explicitados no
inicio deste texto que caracterizaram os momentos experienciados em
SPEA. A partir de suas avaliacfes, algumas questdes também podem
ser agrupadas em relagcdo aos polos que serviram para as analises das
respostas dadas aos itens do questionario.
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Comecando pelo polo epistemoldgico, ressalta-se um tipo de
depoimento referente a importancia da oferta de SPEA no terceiro
semestre do curso, em um momento em que as demais disciplinas
ja estavam cursadas e o mestrando encontrava-se em fase de
aprofundamentos tedricos e metodoldgicos da sua pesquisa.

Alguns depoimentos, nessas avaliagdes, nos encaminham para um
olhar sobre o processo de producdo de conhecimento em si e como
consequéncia ao objeto e a sua problematizacdo, colocando-se em
cena o polo epistemologico e as reais condicoes de objetivacdo das
pesquisas. Puderam-se perceber essas preocupacdes na avaliagdo de
S7, ao afirmar:

quando a proposta da disciplina foi apresentada ainda no 2°.
Semestre, lembro que houve algumas duvidas a respeito das possiveis
contribuicdes de uma disciplina ja no 3°. Semestre, quando os
trabalhos estariam supostamente adiantados. Ocorreu que essas
duvidas logo se mostraram infundadas, pois a discussdo em cima dos
textos, o didlogo com os colegas e o empenho das professoras logo
mostraram que a disciplina foi muito significativa, ndo importando,
penso, o estagio em que cada trabalho estava.

Destaca-se outro depoimento relativo a cientificidade do processo
de pesquisa, explicitado na fala de S2:

"acredito que a disciplina alcangou seu objetivo comigo, sendo eu um
aprendiz de pesquisador. Acredito que para muitas pessoas € 6bvio
identificar em um texto introducédo, desenvolvimento e concluséo.
Minhas leituras, até entdo, ndo identificavam, tanto em dissertacées,
como (em) artigos, o problema, os objetivos, a justificativa, enfim, a
estrutura de um texto cientifico.”

A questdo apontada por S2 remete a necessidade da reflexdo
epistemoldgica que guiara e apontara os métodos para apreciar
os fatos, as regras e o desenvolvimento do conhecimento. Isto ¢
importante visto que, segundo Bruyne et al. (1997):

o0s pesquisadores encontrardo na reflexdo epistemoldgica ndo apenas
os fundamentos para se assegurarem do rigor, da exatiddo, da
precisdo de seu procedimento, como também preciosas indicagdes
que guiardo a indispensavel imaginacdo da qual deverdo dar provas
para evitar os obstaculos epistemoldgicos e para conseqguirem fazer
progredir o conhecimento do objeto que investigam. (p. 43).

O polo técnico também foi contemplado nas avaliagbes dos
mestrandos em relacdo ao desenvolvimento e contribuicdes de SPEA,
como na avaliacdo de S6:

no inicio dessa disciplina o meu trabalho ja estava encaminhado,
porém, com alguns equivocos relacionados a metodologia e as
analises dos dados (procedimentos). [...] Com relacdo & metodologia
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da minha pesquisa, € importante salientar que havia muitas duvidas
e inquietacOes sobre a concepcdo de pesquisa ‘investigagcdo-acdo
educacional de vertente emancipatéria. Ao longo da disciplina, tive a
oportunidade de sanar essas duvidas, pois, além da contribuicdo dos
participantes, ocorreu o despertar de minha curiosidade em buscar
respostas (mais) definitivas para essas duvidas e inquietagdes.

Em seu depoimento, S6 ressaltou a contribuicdo do grupo em
relacdo as suas reflexdes acerca do seu instrumental de analise dos
dados: "No que se refere a analise dos dados, tive a oportunidade
de esclarecer os procedimentos, pois apontava a utilizacdo tanto
do roteiro de Mion, quanto do Grounded Teory. Entretanto, o grupo
se definiu pela utilizacdo, apenas, do roteiro”. Contribuicdes dessa
natureza sdo fundamentais, pois levam o pesquisador a pensar sua
acdo prospectiva no processo de pesquisar.

Aleitura de textos, recomendada no encaminhamento da disciplina,
acabou por colaborar também como fundamentacdo teérica com as
pesquisas. Isso pode ser confirmado na avaliacdo de S6: “Mesmo
estando com a escrita dos capitulos encaminhada, os textos estudados
no inicio dessa disciplina me possibilitaram entender alguns pontos da
minha fundamentacdo tedrica, no que se refere aos pressupostos da
curiosidade epistemoldgica.”

Isso é essencial, pois, sequndo Bruyne et al. (1977, p.104):

a funcdo tradicional da teoria tem apenas uma utilidade didatica
de representacdo a posteriori dos resultados da pesquisa que
mascara 0 movimento efetivo do processo tedrico propriamente dito.
Confundir este ultimo com aquela é confundir a l6gica da descoberta
com a ldgica da exposicdo, a ordem da invencdo com a ordem da
demonstragao.

Para S6, as reflexdes sobre o polo tedrico contribuiram para melhor
definir o objeto de pesquisa e a sua problematizacdo, mostrando que
0 processo de teorizagcdo se encontra presente tanto no contexto da
descoberta (a priori), quando nos perguntamos como encontramos,
como construimos nossas hipoteses e nossas teorias, quanto no
contexto da prova (a posteriori), quando levantamos a questdo de
saber se aceitamos ou rejeitamos as hipdteses e as teorias.

O polo morfolégico também foi contemplado nas avaliacdes
dos mestrandos. Para S6, “a disciplina contribuiu muito, pois outros
olhares se direcionaram para a minha pesquisa apontando falhas,
lacunas, mas também acertos." Também S1 manifestou-se: "[...] a
disciplina foi muito produtiva para a organizacdo do meu trabalho.
Os apontamentos, os questionamentos foram fundamentais para uma
reflexdo quanto aos reais objetivos da minha pesquisa.”
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Quanto ao momento de pré-qualificacdo que, de certa forma,
esta ligado ao polo morfolégico da pesquisa, pois possibilita um
delineamento do projeto em relacdo a sua forma como um todo, a
avaliacdo de S8 esclarece seu potencial de contribuicdo: "Considero
[que foilo momento mais significativo, tanto para o meu trabalho
como para a minha formacdo enquanto pesquisador. Pude ler os
trabalhos dos colegas e contribuir. Entretanto, o maior crescimento se
deu em nivel pessoal.”

S4 também evidenciou as contribuicdes da pré-qualificacdo: "Ao
considerar que a investigacao esta sempre em constante processo
de construcdo, as sugestdes apresentadas pelos colegas e pelos
professores mostraram-se, no meu caso, decisivas para a redefinicao
do trabalho quanto as questdes de pesquisas, objetivos e organizacao
do trabalho."

0 polo morfolégico foi sempre contemplado nos momentos de
discussdo coletiva, quando se procurava indicar ao mestrando a
importancia da forma de exposicdo dos resultados, de indicacdo das
contribuicdes e impactos desses resultados, bem como de demonstrar
a validade e fidedignidade dos mesmos. Na pré-qualificacdo, foi
possivel questionar sobre a viabilidade dos instrumentos de coleta
de informacdes qualitativas e sua articulacdo com a problematizacao
do objeto e seus questionamentos, com a fundamentacao teorica, de
modo a exigir respostas que possam dar conta de apontar os impactos
e as contribuicdes dos achados de pesquisa, na dependéncia de uma
configuracdo adequada de todo o texto da dissertacao.

Apos essa exaustiva analise dos registros empiricos coletados
na pesquisa-acdo realizada, retoma-se o objetivo central deste
artigo para refletir em que medida ele foi alcancado e sobre as
contribuicdes do processo vivenciado para a formacdo do pesquisador
e para a forma de conceber a pesquisa em funcdo de seus principios
educativo e cientifico, ressaltando-se a possibilidade de um processo
de orientacdo compartilhado entre o mestrando, seu orientador e os
demais envolvidos no programa de pds-graduacéao.

Consideracdes finais

Este estudo mostra que as dindmicas pensadas, organizadas e
propostas para o desenvolvimento de uma disciplina de p6s-graduacao,
que possibilite a discussao das pesquisas em andamento, encontra
fundamento nos argumentos apresentados por Santos (1997) sobre
a importancia de realizar "novas formas de trabalho que possam
criar relacdes com conhecimento cientifico e cultural acumulado,
possibilitando a producdo de novos saberes pratico e tedrico” (apud
AZZ| e SADALLA, 2002, p. 187).
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Considera-se que a experiéncia de ensino trouxe derivacdes
pedagogicas que encaminham para uma analise funcional das
atividades e dindmicas desenvolvidas e de sua contribuicdo para o
desenvolvimento do pesquisador. Igualmente, encaminham para
proceder com analises sobre as articulacdes entre os diversos polos
que contemplam uma pesquisa, voltada para o estudo dos fenémenos
que ocorrem no campo educacional, envolvendo o ensino e a
aprendizagem.

A avaliacdo das docentes sobre o trabalho realizado e de sua
importancia na organizacao, elaboracdo e desenvolvimento dos
projetos de pesquisas dos mestrandos, remete aatencao, especialmente,
para o desvelamento das producdes cognitivas de cada mestrando,
apontando para o que se deve voltar a atencdo do professor, a cada
momento de compreensao do aprendiz, sobre quais deverao e poderao
ser, entdo, os objetos de intervencdo especifica e sobre como esta
intervencao deve caracterizar-se.

Neste trabalho, foi possivel apontar evidéncias de que as
aprendizagens fazem-se em processo e estao ligadas as estruturacoes
processuais cognitivas que |hes sdo subjacentes. O desenvolvimento
cognitivo, por sua vez, sera dependente de estruturacbes conceituais
especificas, decorrentes de um ensino que efetivamente as
provoque. Por essa razao, destaca-se a importancia das dinamicas
problematizadoras desenvolvidas e da analise minuciosa dos
raciocinios dos aprendizes no processo de seu desenvolvimento como
pesquisador, uma vez colocada a necessidade imprescindivel da
cientificidade de sua producao.

Toda a trajetoria percorrida indicou o que se deve enfrentar
em relacdo a um processo mais amplo de construcdes de formas
cognitivas que envolvem aprendizagens pontuais e apresentam
carater fragilizado. Ultrapassar esse carater fragilizado exigiu muito
esforco e constituiu um conjunto de aquisicdes ndo faceis, nem
imediatamente superaveis por intervencgoes didaticas, mas que, se ndo
acontecerem, podem comprometer e limitar o processo de producédo
de conhecimento cientifico pelos aprendizes.

Configurou-se, de modo mais preciso uma abordagem voltada
para o transito entre as duas formas de percepcdo das dinamicas
desenvolvidas: sob o olhar das professoras e sob o olhar dos
mestrandos. Tal abordagem remete a preméncia de produzir estudos
que indiquem causas das fragilidades, que permitam identificar os
objetos de pesquisa, problematiza-los, determinar os instrumentos
de coleta e os procedimentos de analise dos dados. Essa abordagem
implica, ainda, uma forma de interpretar e enfrentar a problematica,
de modo substancial, e buscar as relacdes dos dados pertinentes desse
campo conceitual especifico: a dindmica da pesquisa em educacao.
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Foi nesse sentido que as proposi¢des de Bruyne et al. (1997),
relativas aos polos epistemoldgicos, teorico, técnico e morfoldgico, €
seu papel na elaboragdo e desenvolvimento da pesquisa € producao
de conhecimento permitiram melhor adentrar na complexidade
do processo de desenvolvimento do pesquisador e da sua producao
de conhecimento cientifico. Na perspectiva adotada, as dindmicas
propostas e desenvolvidas implicaram compreender varios
instrumentos nocionais, relacdes e inferéncias pertinentes ao sistema
conceitual que também o sdo ao desenvolvimento do pesquisador
e da cientificidade dos trabalhos de pesquisa, de modo a permitir a
producdo de conhecimento novo e subjacentes formas diferenciadas de
tratamento cognitivo colocados em acéo. Infere-se desses resultados
que as varias representacdes e percepcdes do fendmeno nao sao
importantes so para tornar certa producdo académica mais atraente,
mas o sao, sobretudo, pela diversidade inerente aos processos de
funcionamento do pensamento dos aprendizes e ao desenvolvimento
dos seus conhecimentos.

Considerou-se significativo levar os mestrandos a transitarem
entre os diversos projetos de pesquisa, vivenciando dois problemas:
a aprendizagem do funcionamento da elaboracdo da pesquisa,
com especificidades e particularidades proprias, € a importancia de
garantir sua cientificidade, no que diz respeito aos resultados e a
producdo do conhecimento gerado. Esse transito ndo significa simples
reconhecimento. Para ter sentido, deve permitir o estabelecimento
de correspondéncias entre os diferentes elementos que compdem as
demais pesquisas e a propria pesquisa.

A complexidade das pesquisas em educacao exige debater sobre o
que significa o conhecimento cientifico dos processos educacionais,
assim como aprofundar estudos sobre os modos de funcionamento
cognitivo subjacentes a producdo de conhecimentos cientificos, razao
pela qual se adotou, na experiéncia de ensino vivenciada, o caminho
da analise sistematica das producdes dos mestrandos, tendo em vista
a totalidade significativa que deve configurar a sua dissertacao. Por
isso, 0 constante ir e vir entre as diversas pesquisas, provocando,
entre as elaboracdes dos mestrandos, momentos que possibilitem
diferenciacées, correspondéncias, negacgoes, em um clima de partilha
e colaboracao.

Finalizando, afirma-se ser plenamente possivel constituir um
espaco problematizador das pesquisas dos mestrandos para além da
relacdo orientador-orientando. Isso pode ser feito mediante estratégias
especificas de analise e sintese, decomposicao € composicao,
comparacdes e diferenciacdes que, no processo de ensino, permitam
caracterizar um /dcus de discussao coletiva dos projetos de uma linha
de pesquisa especifica (Ensino-Aprendizagem). Essas estratégias, por
sua vez, precisam assentar-se nos principios cientifico e educativo
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da pesquisa. Assim procedendo, acredita-se que se pode auxiliar os
mestrandos na compreensdo de seus projetos de pesquisa, tendo em
vista 0s campos teorico, epistemologico, morfolégico e técnico, bem
como definir rumos necessarios ao desenvolvimento das mesmas.

Dado o exposto, conclui-se que o estudo atingiu seu objetivo
principal de apontar em que medida a experiéncia de ensino proposta
possibilitou mudancas qualitativas no quadro encontrado nos projetos
de pesquisa dos mestrandos a partir do conhecimento e discussdo
de suas propostas, certezas, dificuldades, duvidas, coeréncias e
incoeréncias.
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