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Resumo

Neste trabalho, pretendemos analisar como a sequéncia didatica
pode ser utilizada para desenvolver o argumento critico do aluno na
producao de um artigo de opiniao. Para tanto, buscamos embasamento
nas teorias de Dolz e Schneuwly (2004) e apresentaremos resultados
praticos dessa aplicacao, a partir de cada modulo trabalhado com os
alunos do 2° ano do ensino médio da Escola Estadual Liliosa Paiva Leite,
na cidade de Joao Pessog, Paraiba, como parte da atuacao no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (Pibid — Subprojeto Letras/



Lingua Portuguesa). Pensando nisso, a utilizacao da sequéncia didatica é
uma o6tima ferramenta para desenvolver a construcao da argumentacao
no género textual denominado artigo de opiniao.

Palavras-chave: Sequéncia Didatica. Argumentacao. Artigo de
Opiniao.

Abstract

In this work, we intend to analyze how the didactic sequence
can be used to develop the student’s critical argument in the production
of an opinion article. To do so, we sought grounding in the theories
of Schneuwly and Dolz (2004) and present practical results of this
application, derived from each module developed with students in the
2nd year of Liliosa Paiva Leite State High School, in Joao Pessoa (PB),
as part of activities undertaking within the Institutional Scholarship
Program for Teacher Initiation (PIBID  subproject Letters - Portuguese
Language). The article reveals that using the teaching sequence is an
excellent tool to develop the construction of argumentation in the
textual genre known as the opinion article

Keywords: Following Didactic. Argumentation. Opinion Article.
Resumen

En este trabajo pretendemos analizar como la secuencia
didactica puede utilizarse para desarrollar el argumento critico del
alumno en la elaboracion de un articulo de opinion. Para ello, buscamos
la base en la teorias de Dolz y Schneuwly (2004) vy presentaremos los
resultados practicos de esaaplicacion,a partir de cada modulo trabajado
conlosalumnosdel2° anodelaescuelasecundariadelaEscuela Estatal
Liliosa Paiva Leite, en la ciudad de Joao Pessoa, Paraiba, como parte de
las actividades en el Programa Institucional de Becas de Iniciacion a la
Docencia (Pibid — Subproyecto Letras/Lengua Portuguesa). Pensando
en ello, la utilizacion de la secuencia didactica es una gran herramienta
para desarrollar la construccion de la argumentacion en el género
textual denominado articulo de opinion.

Palabras clave: Secuencia Didactica. Argumentacion. Articulo de
Opinion.



Introducao

O presente artigo tem por objetivo relatar experiéncias
inovadoras no ensino da lingua portuguesa nas escolas estaduais da
cidade de Joao Pessoa, Paraiba. Essas experiéncias sao resultados
das atividades desenvolvidas no Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacao a Docéncia (Pibid), subprojeto de licenciatura em Letras
Portugués.

O Pibid tem por objetivos: incentivar a formacao e a capacitacao
de docentes, por meio da reflexao sobre a pratica pedagogica dos
alunos de Letras e dos professores do ensino médio; estabelecer
acoes pedagogicas que integrem o conhecimento tedrico-linguistico
as atividades de ensino de Lingua Portuguesa; levantar as principais
dificuldades encontradas por alunos e professores do ensino médio
em relacao ao ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa;
identificar conteddos relevantes para o ensino da Lingua Portuguesa,
especialmente os que se voltam para a producao da leitura e producao
de textos; planejar estratégias de acompanhamento pedagogico
para o ensino de Lingua Portuguesa; aplicar sequéncias didaticas
transdisciplinares; discutir sobre o papel do aluno de Letras como
professor de lingua materna; e propiciar a socializacao das experiéncias
bem sucedidas dos professores participantes do projeto.

Esses objetivos somente serao alcancados mediante a leitura
da literatura cientifica/linguistica pertinente ao desenvolvimento do
projeto, a selecao de atividades relacionadas ao processo de leitura,
a producao de texto e o ensino de gramatica e de literatura no
ensino médio, que culminarao na elaboracao de sequéncias didaticas
relacionadas ao contetdo programatico de lingua portuguesa no ensino
médio.

O acompanhamento pedagogico se fara a partir da atuacao
dos alunos de Letras (bolsistas), que desenvolverao suas atividades
em trés escolas da rede estadual, conjuntamente com professores das
escolas, sob a orientacao dos professores da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) envolvidos no projeto.



Durante o periodo do projeto, os bolsistas desenvolverao
atividades nas escolas selecionadas, em periodo contrario ao turno
em que frequentam aula na UFPB. Essas acoes serao planejadas e
acompanhadas semanalmente pelos supervisores e coordenadores,
totalizando 20 horas mensais de atividades pedagogicas.

O presente artigo, portanto, pretende relatar uma experiéncia
de aplicacao de uma sequéncia didatica para o género textual artigo
de opiniao, que contribuiu para o desenvolvimento da argumentacao,
aplicada no projeto de iniciacao a docéncia (Pibid), no ano de 2010.

A sequéncia didatica, proposta por Dolz e Schneuwly (2004),
fundamenta-se no postulado de que € possivel ensinar a escrever um
texto e a exprimir-se oralmente em situacoes publicas nao-escolares
e escolares. Nesse sentido, faz-se necessario criar contextos de
producao e efetuar atividades e exercicios diversificados e multiplos,
0 que permitira aos alunos apoderarem-se das nocoes, das técnicas
e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas
capacidades de expressao oral e escrita, em diferentes situacoes de
comunicacao.

Assim,uma sequéncia didatica temafinalidade, precisamente,
de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, de forma
a permitir-lhe escrever ou falar de uma maneira mais adequada
em uma dada situacao de comunicacao. Em outras palavras, a
argumentacao desempenha um papel fundamental no artigo, uma
vez que as opinioes apresentadas devem basear-se em raciocinios
bem estruturados, a fim de imprimir forca para que o texto seja
persuasivo, conforme a intencao de quem o escreve. Os textos
argumentativos, a exemplo do artigo de opiniao, tém uma estrutura
clara, para que o leitor possa seguir e entender com facilidade as
tarefas propostas. Por isso, a construcao da argumentacao nao
pode ocorrer em apenas um momento do ato da escrita, mas precisa
ser desenvolvida ao longo de uma sequéncia que permita ao aluno
apreender todas as caracteristicas linguisticas e nao linguisticas da
argumentacao. Em suma, a utilizacao da sequéncia didatica, proposta
por Dolz e Schneuwly (2004), € um instrumento essencial para o
desenvolvimento da postura critica e argumentativa do aluno, pois
vé 0 aprendizado como um processo.



Géneros textuais e ensino

Tradicionalmente, o ensino da lingua portuguesa e das
producoes textuais — as redacoes — tem dado enfoque maior as
questoes puramente gramaticais e deixado de lado as questoes
relativas @ compreensao, analise e producao de textos coerentes. Uma
transformacao necessaria s6 acontecera caso se ponha, no centro das
atividadesdesaladeaula,oestudo,aanalise,aexploracao,acomparacao
e a observacao, em textos, das especificidades dos sentidos e de seus
efeitos na compreensao do que se diz e do que se ouve.

O estudo do texto passou a ser preocupacao da Linguistica,
principalmente, a partir do surgimento da Linguistica Textual, em
meados da década de 1960. Segundo Koch (2007), a principio, o texto
era entendido, pela Linguistica de Texto, como uma estrutura acabada,
um produto, uma unidade linguistica superior a frase. Posteriormente,
0 texto passa a ser abordado como processo de planejamento,
verbalizacao e construcao.

Nesse sentido, Koch (2007) assevera que os textos resultam de
uma atividade verbal de pessoas socialmente atuantes, que coordenam
suas acoes no intuito de alcancar uma finalidade social, conforme as
condicoes sob as quais a atividade verbal se realiza.

A linguistica textual, portanto, vé o texto como um ato de
comunicacao unificado em um complexo universo de agoes humanas.
Para tanto, o texto deve preservar a organizacao linear, que é o
tratamento estritamente linguistico abordado no aspecto da coesao,
além de considerar a organizacao reticulada, nao linear, dos niveis
de sentido e das intencoes que realizam as fun¢oes pragmaticas e a
coeréncia no aspecto semantico.

Para Antunes (2009), compor um texto € promover uma inter-
acao,umavez que o texto € umaacao interativa e interligada, ao mesmo
tempo, linguistica e socialmente, incluindo-se a interferéncia de um
sujeito, com intencoes prévias e empenhos sucessivos, para gue se crie
e se mantenha o aspecto funcional da producao linguistica. Assim, nao



ha passividade de quem propoe uma comunicacao interativa. Construir
um texto nao implica, meramente, juntar palavras ou justapor uma
série de frases, ainda que sejam bem formadas.

Koch e Elias (2009), por sua vez, ressaltam que a elaboracao
de um texto consiste em um trabalho artesanal delicado, que exige do
autor paciéncia e cuidado. Tecer o texto pressupoe refletir sobre cada
escolha e combinacao de palavras, por meio de indicios linguisticos
e extralinguisticos, orientando-os para a construcao de um sentido
compativel com a proposta apresentada, oferecendo, enfim, os meios
necessarios para, ao final, atribuir coeréncia ao texto lido.

Para Marcuschi (2008), produzir um texto assemelha-se a jogar
um jogo. Dessa forma, é necessario conhecer suas regras, o espaco de
atuacao e os atores envolvidos, cada qual com sua funcao. Portanto,
a producao textual, assim como um jogo coletivo, nao € uma atividade
unilateral.

Paraaaplicacaodos modulosdasequénciadidaticaapresentada,
foram adotadas como parametros as descricoes de texto apresentadas
anteriormente, entendendo que a producao textual nao é fixa, mas um
processo a ser construido pelo aluno. Por isso, a sequéncia didatica
apresenta-se como o melhor instrumento para facilitar o processo de
constituicao de textos e géneros textuais.

Artigo de opiniao

Para Marcuschi(2005), os géneros textuais sao fruto de trabalho
coletivo; porisso,elescontribuem paraordenareestabilizarasatividades
comunicativas que ocorrem no dia a dia. Os géneros discursivos sao
entidades sociodiscursivas e formas de acao social das quais nao se
pode escapar em qualquer situacao comunicativa. Caracterizam-se,
ainda, como eventos textuais muito maleaveis, dinamicos e flexiveis e
surgem ligados a necessidades e atividades socioculturais, bem como
relacionados a inovagoes tecnologicas. Marcuschi (2005) esclarece que
0s géneros sao como familias de textos com uma série de semelhancas
e que, apesar de serem eventos linguisticos, definem-se enquanto
atividades sociodiscursivas.



Possenti (2009) explica que, nas escolas, muitas vezes, tenta-
se ensinar géneros textuais como se se tratassem apenas de uma
forma textual. O autor afirma que, para evitar essa simplificacao, seria
importante preocupar-se menos com as classificacoes e dar maior
importancia ao efeito que os textos produzem.

\/isto por esse prisma, 0 género abordado na sequéncia didatica
foi o artigo de opiniao, que, como o proprio nome ja diz, € um texto em
que o autor expoe seu posicionamento diante de algum tema atual e
de interesse de muitos.

Uma caracteristica muito peculiar desse tipo de género textual
é a persuasao, que consiste na tentativa do emissor de convencer o
destinatario — nesse caso, o leitor — a adotar a opiniao apresentada.
Por esse motivo, é comum presenciarmos descricoes detalhadas, apelo
emotivo, acusacoes, humor, ironia e fontes de informacoes precisas.

O artigo de opiniao tem grande presenca naimprensa e nele sao
emitidas opinides concretas sobre a atualidade. E patente também que
ha valoracoes, opinioes e analises de diversas noticias. Para elaborar
um artigo de opiniao, & necessario escolher um tema e elaborar e
organizar os argumentos que serao empregados para persuadir 0s
leitores, propor solucoes ou acoes concretas.

Nesse processo de construcao do artigo de opiniao, a etapa
mais complexa &, sem dlvida, a argumentacao. Isso ocorre porque
argumentar nao é apenas emitir uma opiniao sobre um fato, mas
defender uma ideia, alegando uma série de razoes que as apoiem.
Um argumento é consistente quando esta bem construido e contém
ideias suficientes que embasem a opiniao do escritor. O processo de
argumentar, portanto, nao abarca apenas aspectos linguisticos, mas
é necessario conhecimento de mundo por parte do escritor, que lhe
possibilite conhecer o assunto suficientemente para opinar sobre ele.
Por isso, a utilizacao da sequéncia didatica oferece elementos para que
0s alunos conhecam os temas, os operadores linguisticos e a forma
do género e possam, a partir de todos esses elementos, posicionar-se
acerca do tema.



A partir dos pressupostos tedricos explicitados e que nos
serviram de base, apresentaremos resultados praticos da aplicacao
de uma sequéncia didatica trabalhada com os alunos do 2° ano do
ensino médio da Escola Estadual Liliosa Paiva Leite, na cidade de Joao
Pessoa.

Sequéncia didatica

O planejamento das atividades aplicadas na escola em tela
baseou-se no procedimento da sequéncia didatica proposta por Dolz e
Schneuwly (2004), conforme salientamos anteriormente.

Segundotaisautores(op. cit),asequénciadidaticafundamenta-
se no postulado de que € possivel ensinar a escrever texto e a exprimir-
se oralmente em situacoes publicas nao-escolares e escolares. E
acrescentam que “uma sequéncia didatica € um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” (p. 97).

Para eles, sempre que nos comunicamos, adaptamo-nos a
situacao de comunicacao. Essa é a razao pela qual os textos orais
ou escritos diferenciam-se uns dos outros, pois sao produzidos
em condicoes diferentes. Em situacoes semelhantes, escrevemos
textos com as mesmas caracteristicas, os géneros de textos, que
sao conhecidos e reconhecidos por todos os participantes da pratica
comunicativa.

Uma sequéncia didatica tem, assim, a finalidade, precisamente,
de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, de forma a
permitir-lhe escrever ou falar de uma maneira mais adequada em
uma dada situacao de comunicacao. As sequéncias didaticas servem,
portanto, para permitir o acesso dos alunos a novas praticas de
linguagem ou de dificil dominio por parte do aluno.

O esquema da sequéncia didatica, apresentado a seguir,
baseou-se nas propostas de Dolz e Schneuwly (2004). Além de indicar
0 proposito de cada um deles, faremos uma descricao acerca de como
se deu sua aplicacao pratica.



da situacao

INICIAL

FINAL

Apresentacao t PRODUCAO ’ PRODUCAO

Apresentacao da situacao. A apresentacao da situacao tem a
finalidade de expor aos alunos um projeto de comunicacao que
sera realizado verdadeiramente na producao final. Para eles, a
apresentacao da situacao € o momento em que a turma constroi
uma representacao da situacao de comunicacao e da atividade
de linguagem a ser executada. A fase inicial de apresentacao
da situacao, para os autores, permite proporcionar aos alunos
todas as informacoes necessarias para que possam conhecer o
projeto comunicativo e a linguagem utilizada no género textual
estudado. Nessa etapa, apresentamos trés textos para que os
alunos reconhecessem o artigo de opiniao. Para isso, lemos os
textos e discutimos sobre a finalidade do texto e a presenca de
argumentos, de uma questao polémica, de uma opiniao. Com isso,
eles conseguiram diferenciar o artigo de opiniao de uma entrevista
ou de uma noticia, por exemplo.

Producao Inicial. O segundo momento é o da primeira producao,
quando os alunos devem tentar elaborar um primeiro texto escrito,
revelando parasimesmoseparaoprofessorasrepresentacoesque
témessaatividade. Cadaalunoconsegue, pelomenos parcialmente,
seguir a instrucao dada. Esse sucesso parcial € condicao essencial
paracircunscrever as capacidades e as potencialidades dos alunos,
bem como revelar as dificuldades. Para os autores, a apresentacao
da situacao nao resulta obrigatoriamente em uma producao
completa, mas é importante para que o aluno possa chegar a ela.
Na producao inicial, propusemos dois temas. O primeiro era uma
proposta do vestibular da UFPB 2010, para que eles pudessem
ter contato com as propostas reais dos vestibulares. A segunda
proposta foi relacionada as cotas raciais para negros e estudantes
de escolas publicas nas universidades brasileiras. Vejamos ambas
as propostas: 1) Imagine que vocé foi convidado a redigir um
artigo de opiniao sobre o tema “O conflito entre a esséncia e a
aparéncia na sociedade atual”, para ser publicado em um jornal
de circulacao local; 2) Imagine que vocé foi convidado a redigir um



artigo de opiniao sobre o tema “Cotas raciais nas universidades
brasileiras”, para ser publicado em um jornal de circulacao local.
Em ambas as propostas, além de textos motivadores sobre os
temas, apareceram as seguintes recomendacoes: “Para produzir
seu texto, considere as orientacoes a seguir: explicite seu ponto de
vista acerca do tema; use argumentos convincentes para defender
seu ponto de vista; redija seu texto com, no minimo, 18 linhas e, no
maximo, 22 linhas”.

Modulo 1. Nos modulos, trabalham-se os problemas que
apareceram na primeira producao, com o intuito de dar aos alunos
os instrumentos necessarios para supera-los. O movimento geral
da sequéncia didatica vai, assim, do complexo para o simples:
da producao inicial aos modulos, cada um trabalhando outra
capacidade necessaria ao dominio de um género. Na nossa pratica,
0 modulo 1 tratou do contexto de producao do artigo de opiniao.
Foi apresentado um texto e discutido sobre a circulacao desse
género. Em seguida, foram apresentadas revistas e os alunos
puderam procurar artigos de opiniao no seu contexto verdadeiro
de circulacao, identificando seus elementos caracteristicos,
como finalidade, argumentos, época e meio de circulagao e
posicionamentos adotados pelos autores.

Modulo2.Seguindoamesmalinhaadotadanomodulo1,discutimos
0s aspectos linguisticos e organizadores textuais, como coesao
e coeréncia, linguagem adequada, uso dos titulos, problemas de
pontuacao e ortografia, uso dos conectivos, escolhas das palavras,
uso da terceira pessoa, tempos verbais, questionamentos,
hipérboles, palavras enfatizadoras, bem como marcas linguisticas
do autor presentes no texto, que indicam a sua intencionalidade.
Alémdotextoapresentado,foram utilizados exemplos das proprias
producoes textuais dos alunos, estabelecendo uma discussao
efetiva sobre a linguagem do artigo de opiniao. Essa atividade foi
muito importante para o desenvolvimento da escrita da producao
final, porque possibilitou a percepcao dos erros, das inadequagoes
e das possibilidades de escrita. A partir dai, os alunos tiveram
embasamento para autoavaliar seu texto e corrigi-lo. O resultado é
que muitos alunos conseguiram,sozinhos, identificar os problemas
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de seu texto. Essa autonomia é de fundamental importancia para
gue os alunos criem consciéncia critica para revisarem seus textos
de forma auténoma, sem depender, necessariamente, sempre das
correcoes e dos comentarios dos professores.

Maodulo 3. Nesse maodulo, discutimos a estrutura do artigo de
opiniao e os elementos que o constituem. Discutimos, também,
sobre apossibilidade dealguns desses elementos nao aparecerem,
demonstrando a heterogeneidade e possibilidade de mudanca
dos géneros.

Modulo 4.0 modulo 4 consistiu naaplicacao de uma autoavaliacao,
em que os alunos avaliariam sua primeira producao, para que
pudessem reescrevé-la, a partir dos comentarios e das discussoes
realizadasemsaladeaula,notocanteaos modulosanteriores. Essa
atividade foi muito importante para que os alunos exercitassem a
praticadeavaliarseus proprios textos,aplicando os conhecimentos
adquiridos na sequéncia didatica. Essa atividade capacita o aluno
a ter autocritica e autonomia como escritor e produtor textual.

Producao Final. A producao que encerra a sequéncia didatica,
conforme destacam os autores, “da ao aluno a possibilidade
de por em pratica as nocoes e os instrumentos elaborados
separadamente nos modulos” (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004, p.
106). Para eles, durante a producao final, € no p6lo do aluno que o
documento de sintese ganha sua maior importancia. Dessa forma,
na producao final destacou-se o processo de reescrita da producao
inicial, a partir das observacoes feitas durante a sequéncia e da
avaliacao elaborada pelos alunos. Para tanto, nesse modulo foi
entregue a producao inicial com a ficha de autoavaliacao e foram
explicados os procedimentos de reescrita para desembocar na
producao final.

Diante do exposto pela teoria de Dolz e Schneuwly (2004), a

producao final deve centrar-se no aluno, ou seja, ele deve refletir sobre
seu processo de aprendizagem — o0 que fez até aqui e o que precisa
melhorar —, seu comportamento e papel como produtor de textos

e sobre os progressos que realizou e o que precisa melhorar nessa



segunda etapa da escrita. A experiéncia, ora relatada, demonstrou que
a atividade foi bem desenvolvida pelos alunos, culminando em boas
producoes finais em relacao as primeiras, permitindo avaliar, de modo
somativo, o desenvolvimento e a progressao da escrita.

A construcao da argumentacao no artigo de opiniao

A Teoria da Argumentacao na Lingua, cunhada por Anscombre
e Ducrot, baseia-se no postulado de que “aargumentacao € o elemento
essencial para a apreensao do sentido no enunciado, que o sentido
do enunciado é argumentativo, construido a partir da lingua, e que a
argumentacao esta na lingua” (ANSCOMBRE; DUCROT apud BARBISAN,
2004, p. 22).

Segundo Barbisan (2004),a argumentacao, tradicionalmente, foi
estudada pelaretorica, segundoaqualumfalante produz um enunciado
A,queindicaumfatoF,comoargumento parajustificar outro enunciado,
0 C: A Jogo C. O conceito de argumentacao da Teoria da Argumentacao
na Lingua recusa essa proposta, porque “a argumentacao esta na
lingua, nas frases e as proprias frases sao argumentativas” (DUCROT
apud BARBISAN, 2004, p. 39).

Espindola (2004) esclarece que, para Ducrot, nao sao todas as
palavras argumentativas, mas somente aquelas de conteddo lexical.
Assim, Anscombre e Ducrotdemonstram que a lingua € essencialmente
argumentativa—do léxico ao texto. Para que se indique essa orientacao
argumentativa intencionada pelo locutor em uma dada interacao
linguistica, a lingua dispoe dos operadores argumentativos, que
indicam a orientacao argumentativa adotada.

Os argumentos apoiam-se em valores, cren¢as ou premissas
gque se supoem aceitos pelo escritor, baseados ou nao na opiniao da
maioria das pessoas. Tais premissas compartilhadas recebem o nome
de topicos e permitem classificar os argumentos de acordo com seu
conteldo.

Para a analise da construcao da argumentacao a partir da
sequéncia didatica, foram utilizadas quatro das 20 producoes textuais
dosalunos(20%das producoes),nomeadosdealunosA,B,CeD. Aanalise



sera conduzida a partir de classificacoes e niveis de argumentacao
que permitem demonstrar os niveis de argumentacao encontrados
nos textos, construidos durante a sequéncia didatica adotada. Os
fragmentos apresentados referem-se as producoes finais, portanto,
sao resultados de reflexoes, indagacoes, analises, autoavaliacao e
reescrita efetuadas pelos alunos.

Segundo Moraes et al.(2008),em a “Enciclopédia do Estudante”,
quando se produz um texto argumentativo faz-se necessario que:

* a opiniao seja facilmente identificada, ou seja, em um processo
de argumentacao, é fundamental que o receptor possa reconhecer
imediatamente a ideia que esta sendo defendida:

Sera que essas universidades estao agindo certo? Nao, porque essas
tais cotas raciais sao um desrespeito com os estudantes de escolas
pUblicas. Entao, porque nao melhorar o ensino das escolas piblicas?
Com certeza é um modo melhor e mais bonito. Onde fica a igualdade
social com as cotas? Ninguém é melhor que ninguém, todo individuo
tem capacidade de alcancar o sonho de entrar em uma universidade
federal. (ALUNO C).

* a2 Opiniao seja expressada por meio de oracoes: a tese (opiniao) é uma
ideia e, portanto, deve ser representada linguisticamente na forma de
oracao. Nao se deve confundir tese com tema, o qual é designado por
meio de um sintagma:

Tema: Cotas raciais em universidades publicas.
Tese: As cotas raciais s6 provam a desigualdade e o preconceito na
sociedade brasileira. (ALUNO C).

* a opiniao seja exposta da forma mais concisa possivel:

O sistema de cotas nas universidades publicas & bom porque,
infelizmente, o0 ensino da rede plblica nao & comparado ao particular.
As cotas sao uma forma de oportunidade para as pessoas que nao
tém condicoes favoraveis na sociedade. Isso nao é uma forma de
preconceito, muito pelo contrario, € uma forma de um futuro melhor
para nossa sociedade brasileira. Nao quer dizer que as pessoas que
participam desse sistema sao incapazes de concorrer cOm 0S ricos,
brancos, estudantes de escolas particulares. (ALUNO D).



Os argumentos podem ainda ser baseados em topicos
(quantidade, utilidade, moralidade e prazer), empregando-se,
frequentemente, os seguintes:

0 argumento da maioria baseia-se no topico da quantidade = o maior
ou mais numeroso é preferivel ao menor ou Menos NUMeroso:

As cotas sao uma forma de oportunidade para as pessoas que nao
tém condicoes favoraveis na sociedade. Isso nao & uma forma de
preconceito, muito pelo contrario, & uma forma de um futuro melhor

para nossa sociedade brasileira. (ALUNO D).

* 0 argumento de utilidade baseia-se no topico do atil - o dtil €
preferivel ao que nao o é:

Quando a educacao brasileira mudar realmente e nao ficar s6 em
palavras e promessas, que nossos politicos s6 sabem fazer, se realmente
mudasse e nas escolas piblicas tivessem cursinho preparatério para o
vestibular, dessa forma seria uma disputa de vagas leal e nao dessa
forma tao desleal. (ALUNO D).

« 0 argumento ético baseia-se no topico da moralidade: o moral é
preferivel ao imoral:

Cotas raciais sao um preconceito disfarcado. As cotas raciais s6 provam
a desigualdade e o preconceito na sociedade brasileira. Estudantes de
escolas plblicas, negros e portadores de deficiéncia nao tém a mesma
capacidade de estudantes das escolas privadas? As cotas podem
até atrapalhar o desempenho desses estudantes, pois, sabendo da
existéncia das cotas, eles criam um certo comodismo e nao se esforcam
o suficiente para entrar na universidade sem a tal ajuda das cotas.
(ALUNO Q).

* 0 argumento hedonista baseia-se no topico do prazer: o prazeroso é
preferivel ao desagradavel:

No entanto, o conflito entre a esséncia e a aparéncia na sociedade atual
nao é boa, pois muitos mudam a aparéncia para estar prejudicando a
sua propria vida e deixam de acreditar nos seus verdadeiros interesses
para se sentir sempre superiores aos outros. (ALUNO A).



A Enciclopédia do Estudante ensina, ainda, que a argumentacao
sera eficaz na medida em que o emissor conseguir que o destinatario
adote o ponto de vista dele ou modifiqgue seu comportamento no
sentido desejado. Para isso, nos textos argumentativos empregam-se
COMO recursos tipicos:

* 0s conectivos de carater causal (dado que, ja que, uma vez que), que
permitem vincular os argumentos a tese:

No entanto, esse conflito na sociedade nao é bom, pois as pessoas
acabam entrando em uma obsessao de querer ficar bonita e esquecem
que elas tém que mostrar o que elas sao por dentro e nao por fora.
(ALUNO A, grifo pessoal).

«0s exemplos ou as analogias, que reforcam as ideias e podem constituir
por si mesmos um argumento:

O complexo de superioridade hoje na sociedade é muito maior que no
passado, pois 0s ricos que tém poder, carros, roupas de moda nao sabem
o valor de uma amizade, de uma gentileza. Muitos ligam mais para as
aparéncias do que para uma amizade sincera. (ALUNO A, grifo pessoal).

« as formulas para envolver o receptor, que as vezes se manifestam no
uso dos verbos na 1® pessoa do plural (todos nés sabemos gue...) ou
na 3® pessoa (vocés sabern que...):

Enfim, essa guerra entre aparéncia e a esséncia vai ter que acabar um
dia e nos ficarmos sabendo que temos que ser o que somos, sermos
verdadeiros e nosaceitar do jeito que viemos ao mundo. (ALUNQO B, grifo
pessoal).

Conforme analisado, percebe-se que os alunos desenvolveram
argumentos eficazes e consistentes para embasar a sua opiniao e
enuncia-la ao leitor. Assim, a experiéncia da utilizacao da sequéncia
didatica para a construcao da argumentacao no género textual artigo
de opiniao foi promissor.



Consideracoes finais

Com base nas analises apresentadas, podemos perceber que 0s
alunos produziraminicialmente um texto simples e foram moldando até
chegar a textos exemplares. Por isso, em vez de desacreditar no ensino
e nos alunos, devemos lutar para que o conhecimento seja adquirido,
apesar de todas as dificuldades. Aléem disso, os alunos demonstraram
capacidade autocritica ao avaliarem seu proprio texto, sendo rigorosos
e criteriosos. Essa autonomia permitiu aos alunos lerem seus textos
de forma diferente, nao apenas como acao avaliativa, mas como
produtores textuais.

A vontade de aprender e o esfor¢o em consegui-lo mostraram
que os alunos, a despeito de estudarem na rede publica, tém muito
potencial a ser explorado e s6 o exercicio pode torna-los proficientes
em escrever qualquer tipo de texto. O fato de nunca terem ouvido falar
em géneros textuais ou artigo de opiniao e nunca terem manuseado
uma revista, por exemplo, demonstra a deficiéncia de uma pratica
escolarque privilegiaapenas o ensino prescritivo (gramatica normativa),
pautado na metalinguagem, esquecendo-se da enorme capacidade
reflexiva, argumentativa, criativa e construtiva dos alunos.

Assim, as acoes desenvolvidas na graduacao em Letras
da Universidade Federal da Paraiba possibilitaram investigar as

dificuldades encontradas pelos professores e alunos da rede piblica de
ensino no tocante ao ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa,
especialmente no que se refere aos processos de construcao de leitura,
de escrita e do conhecimento explicito da lingua.

Além disso, permitiram também estabelecer uma relacao entre
0 conhecimento das teorias linguisticas estudadas na universidade
e a sua aplicabilidade no ensino fundamental, relacionando teoria e
pratica pedagogica, o que podera contribuir para o desenvolvimento de
atividades mais produtivas no ensino da Lingua Portuguesa.
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