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Resumo

O estudo se baseia no relato de 30 professores sobre o curso
de mestrado que concluiram recentemente como via de preparacao
para a pesquisa. As conclusoes confirmam a importancia do curso e
apontam para a discussao de varios de seus aspectos: o sistema de
selecao dos candidatos, o conjunto de disciplinas e atividades oferecidas,
a participacao em grupos de pesquisa, 0 estimulo a producao discente,
0 processo de orientacao e defesa da dissertacao e todo o conjunto



de recursos oferecidos pela instituicao universitaria na qual se situa o
programa de pos-graduacao. O conjunto de entrevistados reconheceu
a influéncia da experiéncia vivida no mestrado sobre sua concepcao de
pesquisa, seu potencial e suas limitagoes.
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Abstract

The study is based on information provided by 30 teachers
about a Masters Program that they had recently concluded in order to
prepare to engage in the practice of research. The findings confirm the
importance of the program and provide a basis for discussing several
of its aspects: the system for selecting candidates, the set of disciplines
and activities offered, participation in research groups, the advising
process and manner of judging the dissertation, and the combination
of resources offered by the university in which the graduate program
is situated. The respondents recognized the influence of the Master's
experience on their conception of research and on their understanding
of its potential and limitations.
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Resumen

El estudio se basa en el relato de 30 profesores sobre el master
gue habian concluido recientemente como un medio de preparacion
para la investigacion. Las conclusiones confirman la importancia del
curso y conducen a la discusion de varios de sus aspectos: el sistema
de seleccion de los candidatos, el conjunto de asignaturas y actividades
ofrecidas, la participacion en grupos de investigacion, el fomento a la
produccion del alumnado, el proceso de orientacion y defensa de la
disertacion y todo el conjunto de recursos oferecidos por la institucion
universitaria en la cual se desarrolla el programa de posgrado. El
conjunto de los entrevistados reconocio la influencia de la experiencia
vivida durante el master en la concepcion de su investigacion, su
potencial y sus limitaciones.

Palabras clave: Master. Investigacion. Profesor de Educacion Basica.



Apresentacao do estudo

O curso de mestrado em Educacao no Brasil tem se consolidado,
ao longo dos seus quase 50 anos de existéncia e quase 100 programas
implementados, como uma instancia do ensino superior orientada para o
desenvolvimento de profissionais voltados para o magistério. Como esse
curso tem desempenhado sua funcao como preparador para a realizagao
de atividades de pesquisa, aspecto essencial no desenvolvimento de todo
profissional, de modo especial o professor? E o que buscamos investigar,
em estudo que focaliza o conjunto de componentes proprios desses
cursos, dentro de uma acepcao ampla de curriculo, a partir da perspectiva
de professores da educacao basica diplomados por um deles em anos
recentes. Embora o mestrado venha se consolidando ao longo desses
50 anos, foi no Plano Nacional de Pés-Graduacao (PNPG) 2005-2010
gue os professores da educacao basica passaram a ser contemplados
explicitamente na formulacao das politicas educacionais relativas a
esse nivel de ensino.

A pesquisa se inscreve em um programa de estudos sobre o
desenvolvimento profissional do professor da educacao basica, iniciado
em meados dos anos 1990, focalizando a questao da socializacao
profissional de docentes (LUDKE, 1996). O prosseguimento desse
estudo inicial, feito com professores situados ao longo das diferentes
fases do ciclo de vida profissional docente (HUBERMAN, 1992), levou-
nos a investigar, em uma segunda etapa, o papel do estabelecimento
de ensino no desenvolvimento profissional de seus professores; e,
finalmente, em uma terceira etapa, a visao dos formadores desses
professores nos cursos de licenciatura e nos da antiga escola normal,
no que se refere a formacao do profissional da educacao. Observamos,
entao, com certa decepc¢ao, que nossos entrevistados, em ambas as
agéncias formadoras, nao apontaram a formacao para a pesquisa como
integrante fundamental na preparacao do profissional para o magistério.
Intrigou-nos de tal modo essa constatacao que resolvemos propor uma
nova investigacao, desta vez especifica, sobre o papel da pesquisa na
formacao e na atuacao do professor da educacao basica. A essa altura,
em 1998, ja haviamos conseguido reunir um conjunto de analises e
reflexoes sobre o tema da profissao docente, expressas em trabalhos
de teses e dissertacoes e nos relatorios das trés etapas do estudo.



O novo tema de estudo, as relagoes entre o professor e a
pesquisa, também se desenvolveu em trés etapas. Na primeira,
procuramos verificar a pratica de pesquisa e a preparacao para ela, junto
a professores de escolas publicas do ensino médio do Rio de Janeiro.
Focalizamos estabelecimentos com certas condicoes favoraveis a essa
atividade, tais como horas especiais e estimulos financeiros. Queriamos
assegurar a possibilidade de constatar a presenca da pesquisa no dia
a dia da escola, ainda que de forma reduzida. Estavamos certos de que
as muitas dificuldades que cercam o trabalho do professor, sobretudo
nas escolas da rede publica, tornariam bastante improvavel a presenca
da pratica de pesquisa na maior parte delas. Improvavel, mas nao
impossivel. De fato, conseguimos encontrar nas quatro escolas que
compuseram nossa amostra (intencional, por certo) professores que
desenvolviam atividades de pesquisa. Com eles, pudemos aprofundar
nosso conhecimento sobre sua concepcao de pesquisa, a preparagao que
receberam para pratica-la nos cursos de graduacao (ou lastimam nao
terem recebido), os tipos de pesquisa que desenvolvem ou gostariam
de desenvolver e as muitas dificuldades que se interpoem entre eles e
a realizacao de pesquisa em suas escolas. As principais constatacoes
e analises dessa etapa do estudo vém sendo divulgadas em artigos e
capitulos de livros (LUDKE, 2001a; 2001b; 2004).

Em uma segunda etapa desse estudo, os protagonistas foram
os formadores de professores dos cursos de licenciatura de matérias
centrais do curriculo do ensino fundamental: matematica, portugués,
geografia, historia, ciéncias, educacao fisica e ainda as chamadas
disciplinas pedagogicas. Procuramos saber junto a eles, em duas
universidades publicas do Rio de Janeiro, como viam a importancia da
formacao do professor da educacao basica para a pesquisa e como
avaliam que ela esta sendo cuidada nos cursos que lecionam. Também
pedimos sua opiniao sobre as possibilidades de exercicio da pesquisa por
parte do professor na escola de educacao basica. Em geral, obtivemos
uma visao positiva sobre a importancia da pesquisa e de sua pratica,
mas uma visao bastante cética sobre sua viabilidade nas escolas (LUDKE,
2002).

Tanto na primeira quanto na segunda etapa do estudo, nos
defrontamos com o desafio de encontrar um conceito de pesquisa



suficientemente consensual para contemplar a multiplicidade de
acepcoes apresentadas pelos nossos informantes. Se, por um lado, o
conceito académico de pesquisa como construcao de conhecimento
de maneira rigorosa, com discussao teodrica e divulgacao a critica,
sempre aparecia quando pediamos alguma definicao, por outro, havia
paralelamente a sugestao de outras acepcoes de pesquisa, algumas
bastante livres, por vezes com a justificacao espontanea do informante
para a sua opcao: “eu sei que a definicao da 'verdadeira’ pesquisa é
essa (a académica), mas nao é dela que precisamos aqui na escola”.
Encontramos eco para essa pendéncia em uma literatura bastante
instigante, vinda especialmente do chamado movimento da pesquisa
do professor, com mais de 15 anos de militancia crescente nos Estados
Unidos (COCHRAN-SMITH; LYTLE, 1999; ANDERSON; HERR, 1999). Esse
movimento advoga o reconhecimento e a valorizacao da pesquisa feita
pelo professor a partir de critérios mais amplos e flexiveis, que levem
em conta as caracteristicas proprias de seu trabalho nas escolas e suas
especificidades, sem abrir mao, entretanto, do rigor que deve caracterizar
toda forma de pesquisa.

Alinhando-nos com esse movimento, propusemos uma terceira
etapa para o estudo, de modo explicito, desde o seu titulo, “O que
conta como pesquisa?”’, em funcao da procura de critérios que de fato
distinguem pesquisas merecedoras desse nome de outras que a ele
nao fazem jus, aos olhos de quem decide se um trabalho de pesquisa
merece financiamento, deve ser publicado ou pode ser apresentado
em um encontro cientifico. A partir de uma busca prolongada, junto a
organizagoes que acolhem contribuicoes de professores da educagao
basica, conseguimos selecionar alguns trabalhos “de pesquisa” feitos por
esses professores e os encaminhamos a pesquisadores experimentados,
com longa pratica de avaliacao de trabalhos desse tipo para agéncias
financiadoras. Pedimos a eles que nos dissessem, com toda a liberdade,
se 0s consideravam ou nao como de pesquisa e quais as razoes de
sua decisao sobre cada um deles. Procuramos compor, com suas
informacoes, uma introducao ao que nos atrevemos denominar “cultura
de pesquisa”, dominante na area de educacao em nosso Pais.

O trabalho junto aos “juizes” constituiu para ndés uma consulta
a Academia, a Universidade, por meio de representantes especialmente



qualificados sobre como esta sendo vista e considerada a questao da
pesquisa feita pelo professor da educacao basica. O termo “informantes
privilegiados” parece se enquadrar muito bem nesse caso, pois, pela
sua qualificacao e atuacao como professores e pela pesquisa que vém
desenvolvendo, eles se situam em uma perspectiva privilegiada para
visualizar criticamente nosso problema em estudo e nos fornecer pistas
para enriquecer essa discussao. Nao desconhecemos o lado polémico
da discussao. Sabemos bem que ha fortes argumentos apresentados
a favor de uma clara separacao entre o papel do professor e o do
pesquisador, entre a tarefa de ensinar e a de pesquisar, e reconhecemos
gue é necessario atentar com cuidado para as respectivas exigéncias
dessas tarefas, para nao comprometer o bom cumprimento de ambas,
como nos alertam Hammersley (1993) e Santos (2001). Nao podemos
ingenuamente pensar que a simples percepcao e o reconhecimento da
importancia da pesquisa para o trabalho e a formacao daquele professor
sejam suficientes para oferecer solucoes ao problema. Pela nossa
investigacao, rapidamente relatada, constatamos com clareza as muitas
dificuldades para a pratica de pesquisa por parte dos professores em
suas escolas, assim como para a propria preparacao desse professor
como pesquisador, nos cursos de formacao oferecidos pela universidade
(LUDKE, 2009).

Introduzido formalmente entre nos pelo artigo de Tardif, Lessard
e Lahaye, de 1991, o tema do saber docente tornou-se logo objeto de
muito interesse, de muita discussao, marcando presenca em grande
parte da producao bibliografica recente na area da educacao. Sua
relacao com o trabalho muito conhecido de Schon (1983) é evidente, mas
gostariamos de lembra-la para evocar uma distingao que consideramos
importante pelo seu significado para o novo estudo realizado. Ja
tivemos oportunidade de comentar algumas repercussoes do trabalho
fundamental de Schon sobre a complexa relacao entre o professor da
educacao basica e a pratica da pesquisa (LUDKE, 20071a; LUDKE; CRUZ,
2005). Ressaltamos a grande importancia da visao de Schon, mais como
reconhecimento do que propriamente como revelacao sobre o trabalho
do (bom) profissional, mas queremos apontar dois aspectos a ela ligados,
gue merecem consideracao pelas suas consequéncias sobre o proprio
desenvolvimento do profissional, no nosso caso, do professor. Um deles
é o risco de restringir sua atuacao ao ambito de sua propria pratica,



sua sala de aula, sua escola, sua vida, isolando-o das conexoes criticas
imprescindiveis com a realidade maior que o cerca no espago e no tempo,
como bem ressalta Contreras (1997). O outro aspecto, muito ligado ao
nosso estudo, é a quase identificacao entre reflexao e pesquisa, que pode
comprometer esta atividade, no caso do professor, ao julgar suficiente o
atoindispensavel de refletir para satisfazer a necessidade de investigar
os problemas que perturbam seu trabalho e o de seus alunos.

O reconhecimento do saber docente por parte da Academia
aparece como um movimento de grandes proporcoes e importantes
repercussoes. Entre nos, ja € vasta a literatura a ele dedicada, sendo,
portanto,impossivel sequer circunscrever aqui seus representantes mais
relevantes. Assinalamos alguns exemplos ilustrativos da importancia
de sua contribuicao, por estarem mais proximos do desenvolvimento do
nosso estudo. A obra de Tardif € um deles, nao apenas por ter sido um dos
introdutores do tema entre n6s, mas também por ter consistentemente
prosseguido em seu estudo, ao longo dos anos, desde o inicio da década
de 1990. A tese de doutorado de Borges (2002), também publicada em
livro (2004), trouxe boa contribuicao para o trabalho do nosso grupo de
pesquisa, o GEProf, na medida em que trabalhou junto a professores
das diferentes disciplinas da educagao basica, procurando com cada um
deles tracar os caminhos de construcao de seus saberes especificos
como docentes.

0 estudo realizado’

Propusemos, entao, em novo estudo, focalizar um elo importante
da cadeia que une professor e pesquisa, cujo estudo vimos fazendo
ha anos. Esse elo é representado pelo mestrado, como ficou claro no
paragrafo que fecha um artigo para o Cadernos de Pesquisan® 125:

Uma possivel pista de aproximacao foi vislumbrada na terceira etapa de
nossa pesquisa [ja concluidal]: a opcao por trabalhos “hibridos", isto &,
elaborados em conjunto por docentes da escola basica e seus professores
nos cursos de mestrado. Quem sabe nao descobriremos ai os alicerces
de uma ponte, cuja construcao deveria ter sido lancada ha muito tempo,
ou talvez até ja tenha sido, sem que tenhamos, entretanto, tido o cuidado
de explorar devidamente toda a riqueza dessa possibilidade, em favor de



um desenvolvimento matuo. De um lado, crescem a escola basica e seus
professores, recebendo estes a complementacao da formacao recebida
na licenciatura, e ao longo de toda a sua carreira, por certo. De outro
lado, cresce a universidade, pelo contato direto com os problemas vitais
da educacao basica, assegurado pelos seus mestrandos-professores
(LUDKE; CRUZ, 2005, p. 105).

No que se refere a relacao entre o professor e a pesquisa,
estamos diante de um quadro pouco animador, revelado nao apenas
em nossa investigacao, ou em nosso Pais, como é apontado em varios
trabalhos (TARDIF; ZOURHLAL, 2005; CARVALHO, 2004; ANDRE; LUDKE,
2004; DURAND; SAURY; VEYRUNES, 2005). A questao da pesquisa do
professor da educacao basica, ou do professor pesquisador, além das
dificuldades de natureza material, organizacional e de formacao, ainda
sofre as de cunho epistemologico (que pesquisa é essa? Como se define,
como se reconhece?) e até ideologico (sera bom confundir o trabalho
do professor e o do pesquisador?). Mas alguns argumentos poderosos
se levantam para neutralizar esses obstaculos; o mais forte deles, a
nosso ver, aponta a atividade de pesquisa e a formacao para ela como
importantes aliados do desenvolvimento profissional do professor.
Erickson (1989) chega a afirmar que a pratica de pesquisa é decisiva para
ajudar o professor da educagao basica a conquistar sua autonomia plena,
a sair da situacao de dependéncia, quase de imaturidade, em relacao aos
professores do ensino superior, na qual ainda se encontra.

A questao deve ser vista também pelo angulo da propria
pesquisa na area da educacao, nao apenas do seu pesquisador. E ela
que esta deixando a desejar, quanto ao que dela se espera e ao que se
propoe, como toda pesquisa, em qualquer area: contribuir para a busca
de solucoes de problemas dessa area. A complexidade do fenémeno
educacional, situado na confluéncia de varias disciplinas, cuja contribuicao
é imprescindivel para abarcar essa complexidade, e, ainda, a fragilidade
desse fendmeno, que exige um tratamento metodoldgico adequado, tém
provocado uma migracao macica dos estudos da area educacional para
as abordagens qualitativas, nem sempre com o devido cuidado e muitas
vezes com consequéncias indesejaveis (ANDRE; LUDKE, 2004).

Em paralelo a essas dificuldades, parece haver um gap entre
o professor e a pesquisa, que esta prejudicando tanto um como a



outra. Ou seja, o professor fica alijado de uma atividade indispensavel
para o seu desenvolvimento profissional e a pesquisa fica limitada ao
alcance previsto dentro das condicoes, dos métodos, dos interesses
e dos problemas determinados pela Universidade, deixando de se
expandir para os temas, os objetivos, os problemas e, principalmente,
0s sujeitos que estao proximos desses problemas, os professores
da educacao basica. Ha entre pesquisadores da educacao iniciativas
muito interessantes para tentar cobrir esse gap, procurando resgatar
uma uniao fértil entre o trabalho do pesquisador da Academia, ou da
Universidade, e o do professor da educacao basica, exercendo também
a atividade de pesquisador. Sao propostas de trabalho com a pesquisa-
acao, tao bem defendida e praticada por Zeichner (2002), ou de pesquisa
em grupos, como exemplificam Borba e Aradjo (2004), ou ainda a pesquisa
em colaboracao, experimentada por Fiorentini (2004), s6 para indicar
alguns exemplos recentes, entre as muitas iniciativas nessa direcao.
E importante atentar para esse tipo de esforco, que tenta cobrir 0 gap
também pelo lado epistemologico, pois o proprio objeto de pesquisa
tem tido o seu conhecimento limitado, prejudicado mesmo, pela falta
de conjugacao dos dois polos necessariamente envolvidos nele, o do
professor da universidade e o do professor da educacao basica. Ambos
precisam combinar suas respectivas perspectivas para oferecer as
melhores condicoes de construcao do conhecimento sobre o fendmeno
educacional, sempre nos limites da fragmentacao que caracteriza todo
conhecimento.

Com relacao a essa questao, queremos registrar a entrada de
um novo conceito, que pode ensejar interessantes e frutiferas analises,
de modo especial sobre o aspecto epistemologico ja mencionado. Eo
conceito de circularidade do conhecimento ou do saber, sugerido por J-L
Martinand, um pesquisador francés, em entrevista a Burguiére (2002).
Juntamente com a pesquisadora Christiane Etévé, do /nstitut National de
Recherche Pédagogique(INRP), e outros pesquisadores desse instituto,
ele discute, em um ndmero especifico da revista editada pelo proprio
INRP, Recherche et Formation (n. 40, 2002), essa ideia de circularidade,
em confronto com alguns conceitos paralelos a ela. Observe-se que eles
falam da circularidade do saber e nao apenas de sua circulacao, como
é comum se ver quando se trata da transmissao ou da transferéncia
de conhecimento.



Aideia parece bastante oportuna para a nossa discussao, pois
capta com perspicacia o movimento de comunicacao entre os dois polos
mencionados, o da Universidade e o da escola de educacao basica, por
meio do trabalho de pesquisa de seus professores, de ambos o0s polos,
sem que fique patente superposicao ou hierarquizacao entre eles. A
ideia de circularidade indica bem essas idas e vindas, essa circulacao
entre as duas fontes produtoras de saber, cada uma enriquecendo a seu
modo a construcao do conhecimento a seu respeito. Superam-se assim,
segundo seus autores, certas limitacoes percebidas nos conceitos de
transferéncia, transmissao, traducao e mesmo transposicao didatica,
que sempre implicam uma direcao do movimento, de cima para baixo,
do centro para a periferia, ou seja, da Universidade, produtora do
conhecimento, para os professores da educacao basica, seus aplicadores.
Etévé (2001) apresenta uma boa introducdo a essa questdo, em artigo
gue discute a comunicacao cientifica, frente as chamadas sciences du
trasnfert (ciéncias da transferéncia). Com sua grande experiéncia de
trabalho com os meios de comunicacao de pesquisa desenvolvidos pelo
INRP (6rgao destinado a producao e a comunicacao do conhecimento
na area da educacao), essa pesquisadora esta muito bem situada para
discutir com propriedade a questao da circulacao e da circularidade
desse conhecimento.

Os estudos sobre o0 saber docente, especialmente representados
pelos de Tardif (2000; 2002) e Tardif, Lessard e Lahaye (1991), mas
contando com a contribuicao de varios outros autores,deram um grande
impulso em direcao ao reconhecimento do trabalho do professor e de
seu produto, como parte do capital de conhecimento construido na area
da educacao. A proposta do conceito de circularidade do saber pode
representar mais um passo naquela direcao, ajudando-nos a percebere a
situar com maior clareza o papel da pesquisa desse professor,com uma
funcao especifica e insubstituivel para a construcao do conhecimento,
além daimportancia ha muito reconhecida para o seu desenvolvimento
profissional. Estamos certos de que a discussao despertada ao redor
desse conceito foi muito proveitosa para o nosso estudo.

Nosso novo estudo focaliza um importante meio de aproximacao
entre o professor e a pesquisa, Nosso objeto de investigacao ha anos.
Esse meio é representado pelo mestrado, como ficou claro no paragrafo



ja transcrito, que fecha o artigo para o Cadernos de Pesquisa n® 125
(LUDKE; CRUZ, 2005). A passagem pelo curso de mestrado vem sendo
vista como o caminho mais viavel, em termos realistas, para a formagao
de professores da educacao basica como pesquisadores. Os cursos
de graduacao, de modo especial as licenciaturas, nao tém conseguido
desempenhar a contento esse papel formador. Continuamos a acreditar,
nao obstante, que a formacao do futuro pesquisador se inicia, ou
deve se iniciar, nos cursos de graduacao, como, alias, ocorre em varios
cursos, especialmente nas areas das ciéncias exatas. E nesses cursos
que comecam a serem estimulados e desenvolvidos os talentos dos
jovens estudantes, que virao a florescer, mais tarde, nos cursos de
mestrado e doutorado, no trabalho nos institutos de pesquisa e na
propria Universidade.

O curso de mestrado, por sua vez, vai se tornando uma
oportunidade de aperfeicoamento para o professor, cada vez mais
acessivel. Com mais de 90 programas espalhados em nosso Pais, ele ja
atinge cifras importantes em termos de qualificacao do corpo docente
de estados e municipios, tanto na rede publica quanto na particular.
Também vai se alterando o quadro geral das carreiras docentes nos
dois niveis de ensino. No nivel superior, as oportunidades de trabalho
para os jovens ingressantes vao se tornando mais dificeis, sobretudo
com a reducao do nimero de vagas para professores iniciantes nas
universidades publicas. Igualmente, os salarios desses professores ja
nao sao tao mais elevados em relacao aos dos professores de algumas
escolas de educacao basica, de modo especial aos do ensino médio nas
instituicoes particulares e das escolas federais ou colégios de aplicacao.
Os salarios dos professores desse nivel, mesmo os das escolas da rede
publica, ja comecam a integrar um diferencial, referente a qualificacao
pelo titulo de mestre. Ao longo da carreira, esse diferencial vai se
avolumando, devido ao acimulo de anuénios e quinquénios, o que vai
tornando essa carreira um pouco mais atraente, bem como propiciando
condicoes para que profissionais mais qualificados permanecam na
educacao basica.

Esses fatores vao se conjugando para resultar em um ndmero
crescente de professores que buscam o mestrado, por diferentes razoes,
é certo, mas também, entre elas, a procura de ajuda para enfrentar



COm mais seguranca os problemas que vivem em suas escolas, com
seus alunos. Quantos deles, apds concluirem seu curso de mestrado,
retornam para o trabalho na educacao basica? Durante a proposicao
do nosso estudo, um rapido levantamento junto as Gltimas turmas
formadas em nosso programa, na PUC-Rio, mostrou que quase metade
dos concluintes se enquadrava nessa situacao. Que sabemos deles,
ja de volta ao seu trabalho, apds o mestrado, a nao ser informacoes
colhidas espontaneamente, em encontros casuais, em geral muito
simpaticos e calorosos, porém, insuficientes para permitir uma visao do
que representou o curso para eles e para o seu trabalho nas escolas? E
isso que 0 nosso estudo pretendeu oferecer:informacoes colhidas junto
aos formados nos cursos de mestrado que retornaram ao seu trabalho
em instituicoes da educacao basica (ou nunca o deixaram), no intuito
de conhecer mais de perto, com 0s sujeitos que viveram recentemente
0 processo, como se deu essa formacao, tanto em relacao as suas
expectativas pessoais quanto em funcao das exigéncias e necessidades
do seu trabalho nas escolas.

Tem-se desenvolvido um esforco de analise da situacao dos
nossos cursos de pos-graduacao, mestrado e doutorado, por iniciativa
do Inep e da Anped, de modo especial (ANDRE, 2001a; BRZEZINSKI;
GARRIDO, 2001; WARDE, 1993), em trabalhos de teses e dissertacoes
(ROMANOWSKI, 2002; VENTORIM, 2005) e também em trabalhos
publicados em periddicos, mais antigos ou mais recentes (WARDE,
1990; MARIN; BUENO; SAMPAIO, 2005). Mas esse esforco tem se
concentrado, em geral, na analise de produtos desses programas, que
sao as dissertacoes e as teses, procurando, por meio deles, detectar
os problemas por eles vividos. Nao encontramos estudos que tenham
focalizado os sujeitos que passaram, ou estao passando, por esses
cursos para saber deles, diretamente, o que consideram mais proveitoso,
tanto em termos de disciplinas cursadas como em funcao da preparacao
do trabalho de dissertacao ou de tese. Dentro do programa de pesquisas
do GEProf, em sua dissertacao de mestrado, Portella (2008) realizou uma
pesquisa que versa sobre a experiéncia do mestrado de professores
de diferentes areas de uma mesma escola publica, com interessantes
constatacoes sobre as repercussoes dessa experiéncia, quando se
considera o conjunto de professores que dela se beneficiaram.



O mestrado representa, praticamente, a primeira oportunidade
concreta de realizacao de uma pesquisa de iniciativa do proprio
professor-mestrando, contando, é claro, com os auxilios disponiveis
no programa, como o conjunto de disciplinas oferecidas, as bolsas
de estudo, cada vez mais curtas, mas ainda disponiveis, 0S recursos
bibliograficos e de informatica, as mdultiplas atividades estimulantes
que ocorrem dentro de uma universidade, o convivio assegurador dos
colegas, que estao no mesmo barco, e, de modo particular, o apoio da
orientacao da dissertacao, um dos melhores (e raros) exemplos de
parceria desenvolvidos nas instituicoes de ensino superior, onde, em
geral,domina um clima de competicao, proprio da cultura de concorréncia
por postos na carreira e auxilios para pesquisa. Para nosso estudo, foi
de grande interesse focalizar essa primeira (em geral) oportunidade
de exercicio da pesquisa por parte do professor da educacao basica,
no seu curso de mestrado. Como foi escolhido seu tema? Teve alguma
relacao direta com os problemas que vivia em sua escola? As disciplinas
e a bibliografia estudada ajudaram a esclarecer esses problemas? Ou
a passagem pelo mestrado representou um desvio, uma fuga desses
problemas, em direcao a outro tipo de atividade profissional, a outro
nivel de ensino, o superior talvez? As discussoes, as ideias, os autores
estudados, as teorias reveladas foram motivo para o aprofundamento
de seu compromisso com o trabalho em sua escola ou, ao contrario, o
despertaram para outros interesses, para outras direcoes?

Essas e varias outras questoes levantadas para este estudo
continuam nossa linha de investigacao sobre as relacoes entre o
professor da educacgao basica e a pesquisa. Com a vivéncia concreta da
experiéncia do mestrado, com tempo e recursos a sua disposicao, ainda
que limitados, como esse professor se vé, apos a volta ao seu trabalho
habitual nas escolas, frente aos problemas que tao bem conhece? Nossas
analises, e a de tantos estudiosos da questao, indicam a necessidade
de aproximacao entre as escolas da educacao basica e a Universidade,
se quisermos desenvolver uma pesquisa que responda aos problemas
mais urgentes da nossa educacao. O mestrado representa uma ponte
ja construida, ha bastante tempo, entre esses dois p6los. Como anda
o transito por essa ponte e a que destinos tem levado os profissionais
gue por ela passam? Se pensarmos como Novoa (2002), para quem
uma formacao continuada significativa para o professor deve levar em



consideracao sua vida, profissao e a instituicao a qual se dedica, o que
ele denomina trilogia da formacao docente, como estaria 0 mestrado
nesse contexto? Estaria ele contribuindo para essas trés dimensoes?

Um estudo sobre o curso de mestrado, tal como visto pelos seus
diplomados, vem preencher uma lacuna no esforco de avaliacao que
vem sendo efetuado sobre os nossos programas de pos-graduacao,
sobretudo pela Capes. O sistema de avaliacao que ela vem desenvolvendo
ha mais de 20 anos é considerado muito refinado e tem sido procurado
como modelo por varios paises da América Latina. Entretanto, ele nao
inclui a participacao de pos-graduandos, nem de pos-graduados ou
de seus formadores, justamente os sujeitos mais envolvidos em seus
problemas e mais interessados em suas solucoes. Nosso estudo podera
fornecer importante contribuicao exatamente sobre esse aspecto
central, ainda ausente do modelo Capes. Nossas universidades poderao
se beneficiar desse material para estudar possiveis melhorias de seus
programas de pos-graduacao. Nossas escolas, e o proprio sistema de
ensino fundamental, também poderao, a partir das informacoes obtidas,
tomar medidas que favorecam o desenvolvimento profissional de seus
professores, pelo mestrado, eigualmente assegurem a busca de solucoes
para seus problemas.

Principais resultados do estudo

A interacao com 30 professores por meio de entrevistas foi
muito proveitosa, oferecendo um rico conjunto de constatacoes, das
quais destacaremos algumas das mais importantes.

A composicao do grupo de entrevistados revela uma variedade
quanto a formacao no ensino de nivel médio: 18 deles no antigo curso
normal; os outros, em cursos técnicos. No nivel superior, 17 cursaram
licenciatura em Pedagogia, os demais fizeram outros cursos de
licenciatura. Sao professores com experiéncia de magistério, distribuidos
pelos diferentes segmentos da educacao basica. Quase todos afirmaram
nao terem tido contato direto com a pratica de pesquisa, seja no curso
de graduacao, seja no exercicio do trabalho docente. Constituem excecao
os dois entrevistados que tiveram oportunidade de se beneficiar de uma



bolsa de iniciacao cientifica e da experiéncia por ela proporcionada de
participacao em um grupo de pesquisa.

E oportuno ressaltar aquia possibilidade de iniciacao & pesquisa
representada pelos trabalhos de final de curso ou monografias, exigidos
na maioria dos nossos cursos de graduacao. Eles poderiam oferecer ao
estudante uma série de atividades proprias de introducao a pesquisa,
preparando-o para futuros desenvolvimentos em cursos de mestrado
e doutorado, ou no proprio exercicio do magistério, se possivel em
colaboracao com pesquisadores da Universidade. Essa oportunidade
é, em geral, mal aproveitada em nossos cursos de graduacao, talvez
por falta de um entendimento claro de como esse trabalho poderia ser
conduzido, sem esperar que leve a uma formacao completa do estudante
como futuro pesquisador, mas sem desperdicar o que se pode oferecer
para a sua familiarizacao com varias habilidades exigidas pelo trabalho
de pesquisa.

De modo geral, nossos entrevistados se ressentem da falta
dessa preparacao para a pesquisa em seus cursos de graduacao e se
declaram chegando ao mestrado com uma nog¢ao muito pouco precisa do
gue seja pesquisa na realidade. Boa parte deles, 22, fez algum curso de
especializacao de curta duracao, mas, no conjunto, reclamava, ao entrar
no curso de mestrado, da oferta de cursos de fundamentacao teorica
e de preparacao metodologica. Apds concluirem o curso e defenderem
suas dissertacoes, como nos declararam, acabam reconhecendo que,
a despeito da oferta desses cursos, grande parte da carga de trabalho
para a fundamentacao teodrica e metodologica de suas pesquisas recaiu
sobre os ombros de seus orientadores.

Um segundo grupo de informacoes importantes para nosso
estudo se refere a analise de diferentes aspectos do curso de mestrado
realizado pelos entrevistados. Queriamos saber como eles o viram e
sentiram, desde o processo de selecao para a entrada no curso até as
disciplinas oferecidas e cursadas, a proposicao do projeto de pesquisa
e seu desenvolvimento até a defesa da dissertacao. A grande procura
pelo curso, em uma universidade plblica bastante prestigiada, com
limites de vagas disponiveis, distribuidas pelas varias linhas de pesquisa
do programa, ja representava desafio para nossos entrevistados,



enquanto candidatos na grande competicao. Dentro desse clima, é
natural a procura de estratégias para ajudar a atingir o objetivo, tais
como a aproximacao de um grupo de pesquisa do programa, a frequéncia
como aluno especial de alguma de suas disciplinas ou o estudo mais
aprofundado de temas de interesse reconhecido de alguns de seus
professores. Assim, a familiaridade com a literatura, ou mesmo com
os participantes do programa, pode representar fator facilitador para a
entrada de nossos entrevistados no curso. Conforme alguns depoentes
destacaram: “Tentei, nao passei. Comecei a frequentar o grupo do
professor B, ai foi mais facil, porque estava por dentro da literatura
(Elisa)”. “Na falta de uma bibliografia especifica para a prova escrita,
buscava-se uma solucao: recolhia textos nas pastas dos professores e
de outros alunos do mestrado (Daniel).”

Uma vez dentro do curso, foi preciso enfrentar uma série de
dificuldades para leva-lo a bom termo. Muito poucos (apenas quatro)
obtiveram o beneficio de uma bolsa de estudos. Como todos trabalhavam
em suas escolas, foi necessario um grande esforco para frequentarem
as aulas, deslocando-se alguns de localidades bem distantes, sem
a esperada atencao da secretaria de educacao para a dispensa, pelo
menos, de parte da carga horaria do magistério. Assim, alguns dos
entrevistados tiveram que sacrificar parte das atividades previstas
pelo curso, como a participacao em grupos de pesquisa. Felizmente,
iSSO OCOorreu apenas em poucos €Casos e a maioria se beneficiou dessa
importante atividade, considerada por todos como muito efetiva. As
disciplinas cursadas foram também muito valorizadas aos olhos dos
entrevistados, de modo especial, aquelas que se aproximavam mais de
seus temas de pesquisa, mas mesmo as outras foram consideradas
muito validas, como oportunidades de aprendizagem, ao lado de outros
componentes do curso, contribuindo para a ampliacao da visao dos
mestrandos sobre a educacao, afirmaram.

Um item focalizado com especial interesse em nossa
pesquisa foi 0 que relne a proposicao do problema a ser estudado,
seu desenvolvimento em forma de projeto, a realizacao dos trabalhos
decorrentes, o acompanhamento pelo processo de orientacao e,
finalmente, a defesa da dissertacao. Quase todos os entrevistados
relembraram a dificuldade enfrentada para apresentar o pré-projeto



de pesquisa, exigéncia do processo de selecao. Como nao tinham
nocao precisa de pesquisa, expressao usada por eles, sentiam-se muito
inseguros para fazé-lo e se apegaram as estratégias ja mencionadas
para aproximacao do programa. Os poucos que haviam tido bolsa
de iniciacao cientifica na graduacao sentiram-se um pouco mais a
vontade, como disseram. Os que tiveram chance de participar de grupo
de pesquisa antes de ingressar no mestrado destacaram a relevancia
dessa experiéncia. A professora Marcela relata: “Sim, participei. Isso
foi um diferencial na minha formacao. Depois eu fiz mestrado com a
professora com a qual eu trabalhava no grupo”. O professor Licio afirma:
“Acho muito importante a iniciacao cientifica, ela te apresenta o lado
positivo e 0 negativo do universo da pesquisa.”

Dos muitos que nao tiveram a chance de participar da iniciacao
cientifica, chamou-nos atencao o que disse Karina:

Quando apareceu a oportunidade de fazer a prova de selecdo para o
Mestrado eu nao tinha a dimensao ainda do que era o mestrado, do que
erauma pesquisa de mestrado. Sempre tive muita curiosidade em relagao
a como fazer coisas, nao necessariamente a pesquisa, até porque nao
tive contato na graduacao. Nao houve grandes problemas para mim, pois
tenho facilidade para escrever, mas acho que “é um processo muito cruel”
justamente porque as pessoas nao tém oportunidade de ter contato
antes com toda essa estrutura académica de como fazer pesquisa.

A medida que foram sendo desenvolvidas as disciplinas, também
foi crescendo a familiarizacao com a discussao tebrica corrente na
educacao e com o vocabulario proprio da pesquisa, do qual quase todos
os informantes se declararam distantes antes da entrada no mestrado,
mesmo 0s que ja se consideravam com alguma desenvoltura e dominio
em relacao a escrita: “nao a académica, entretanto”, ressalvam.

A participacao em grupos de pesquisa foi considerada essencial
pelos 23 mestrandos que puderam dela se beneficiar. A orientacao
da dissertacao foi avaliada como muito positiva, salvo em dois casos,
nos quais ocorreram problemas bastante especificos. Para o conjunto
dos entrevistados, ela representou ocasiao de apoio, de troca, de
negociacao, de desenvolvimento da autonomia. O professor orientador
sempre esteve disposto a ajudar, a apoiar suas ideias, trocando com



eles informacoes entre o pesquisador experiente e os iniciantes,
por meio de uma negociacao em busca da abordagem mais viavel
para o estudo do problema que traziam. Varios mestrandos tiveram
trabalhos apresentados em encontros cientificos e mesmo publicados
em periodicos da area, gracas a essa efetiva interacao com seus
orientadores, da qual resultavam trabalhos efetuados em colaboracao,
como o proprio programa estimulava.

O trajeto que vaido pré-projeto até a defesa da dissertacao pode
ser visto como o eixo central que sustenta o processo de mudanca em
direcao ao desenvolvimento do pesquisador, tal como visto e relatado
pelos nossos entrevistados. Seus componentes, como discutimos
brevemente, vao encaminhando o mestrando nessa direcao, até chegar
a defesa da dissertacao, ocasiao ainda de aprendizagem, a partir das
observacoes dos membros da banca, que examinaram o trabalho, assim
como ja tinha feito o professor convidado para o exame de qualificacao
do projeto. A analise desse trajeto, a partir das informacoes dos mestres
entrevistados, nos confirmou a funcao central desse eixo, expressa em
muitas de suas afirmacoes, tais como: “aprendi pesquisa no mestrado”,
“foi no mestrado que aprendi a trabalhar com metodologia quantitativa
e qualitativa”, “o mestrado me trouxe maturidade teorica”, “o mestrado
me trouxe estrutura de pesquisa”. Foram muitas as afirmacoes sobre
a aprendizagem da linguagem académica, assegurada pela passagem
pelo curso.

Concluindo

As razoes que levaram professores da educacao basica a
procurarem o curso de mestrado foram variadas, como revelaram nossos
entrevistados; desde problemas de natureza pratica, de suas escolas,
até questoes tedricas, politicas e também relativas as suas proprias
carreiras e ao desenvolvimento profissional. Procuramos saber deles,
uma vez de volta ao seu trabalho nas escolas, como viam entao o que
representou o mestrado. Nossa analise sobre suas manifestacoes trouxe
uma das revelacoes mais interessantes do estudo. O movimento de
ida em direcao ao mestrado foi, de certa forma, superado pelo de volta
as escolas. De modo especial, ao se considerar o problema levado pelo



professor, na esperanca de encontrar uma solucao pela via da pesquisa
no mestrado, as reflexoes do ja mestre mostram uma importante
evolucao, nao exatamente na direcao prevista, mas talvez atingindo
um alvo bem mais amplo.

Segundo expressaram praticamente todos os entrevistados,
houve uma transformacao no tratamento do seu problema de pesquisa,
por meio do encaminhamento no curso. Ao longo do trajeto em que foram
entrando as disciplinas cursadas, as discussoes nos grupos de pesquisa
e, sobretudo, a interagao com o professor orientador, a perspectiva de
pesquisa foi se consolidando, tornando-se mais clara e se distanciando
do modo de entender o que é a pesquisa que traziam, como reiteraram
0s entrevistados. “Eu nao sabia bem o que era pesquisa, 0 mestrado
me ensinou”, disseram varios. E o exame de suas dissertacoes, que
pudemos efetuar, confirmou, de modo geral, a informacao prestada por
eles sobre a aproximacao do tema original, que haviam trazido ao entrar
no programa, ainda que o trabalho nao tivesse resolvido o problema, tal
como esperavam um tanto ingenuamente ao chegarem.

De volta a escola, todos se declararam enriquecidos com
a experiéncia vivida no mestrado, mesmo reconhecendo nao ter
conseguido chegar a solucao do problema que propuseram para o
estudo. Alguns até consideram que se aproximaram bastante dela, ja que
haviam caminhado um tanto antes de chegar ao mestrado, pela propria
reflexao e experiéncia, pela participacao em grupos de pesquisa e bolsas
deiniciacao cientifica, como ja vimos. Perguntados sobre sua percepcao
como pesquisador autdnomo, ja suficientemente desenvolvido para
levar adiante uma pesquisa sob sua coordenacao, convidando colegas
da escola para formar um grupo, poucos responderam afirmativamente.
A maior parte reconhece que seu desenvolvimento foi grande, mas nao
0 bastante para conferir a seguranca de assumir a coordenacao de uma
pesquisa, preferindo confiar essa funcao ainda a um professor mais
experiente, da Universidade. Todos, porém, afirmaram enfaticamente,
por meio de expressoes bastante aproximadas, que o mestrado ampliou
sua visao: “agora eu olho meus alunos e os problemas da minha escola
com outros olhos”. Isso nos fez refletir sobre a grande mudanca ocorrida
nesses professores pela influéncia do curso de mestrado. Se eles
conseguem ver a realidade na qual trabalham sob um prisma diferente,



0da pesquisa, a suadisposicao e perspectiva para esse trabalho tomam
outra direcao, com reflexos positivos para sua atuacao como professor e
pararesultados que vierem a ser alcancados possivelmente pelo esforco
da pesquisa, para o qual varios se declararam prontos para alcar voo.

Com o surgimento de mestrados profissionais ligados a
educacao, parece haver, em alguns casos, uma tendéncia a considerar
esse tipo de mestrado mais adequado ou mais interessante para o
professor. Ressaltamos que nossos entrevistados cursaram o mestrado
académico, com possibilidade de prosseguir para um doutorado, se
desejarem, e, como destacamos, tirando grande proveito do curso
realizado. Nossa investigacao nao confirma a ideia de que o mestrado
académico esta distante da realidade do professor ou, ainda, que ele
pouco aproveita desse curso para seu trabalho na educacao basica.
A nosso ver, cabe uma interrogacao, que pode servir como pista para
outros estudos: encerrar ou priorizar a participacao de professores
da educacao basica em mestrados profissionais nao seria, mais uma
vez, aumentar a distancia entre teoria e pratica (como ainda se faz
na graduacao, separando licenciatura e bacharelado), colocando os
professores, novamente, em um lugar “menor” ou menos valorizado,
que cabe ao ensino, em contraposicao a pesquisa?

Nosso estudo também foi oportuno para mostrar que a
parceria entre Universidade e educacao basica, pela via do mestrado
de professores, propiciou a discussao de tematicas que interessam
a ambas. Constatamos que os professores mestrandos conseguiram
conciliar seus temas de interesse com os interesses do programa e
dos orientadores. Embora nao tenham saido, como reconhecem, com
a solucao pronta para o seu problema de pesquisa, puderam discutir
suas questoes de modo satisfatorio e enriguecedor, como se espera
que aconteca na pratica de pesquisa.

Outro aspecto importante a ser ressaltado para a consideracao
de politicas publicas em educacao é a atencao ao estimulo para o
desenvolvimento profissional dos professores da educacao basica,
pela frequéncia ao curso de mestrado. Para isso, eles deveriam
contar com alguma ajuda financeira, por meio de bolsas e também
pela dispensa de pelo menos parte de sua carga horaria junto a suas



escolas. Assim procedendo, estaremos caminhando na direcao de
uma aproximacao entre a teoria, tao importante e tao valorizada pelos
nossos entrevistados, assegurada pelo trabalho da Universidade no
curso de mestrado, e a pratica, desenvolvida pelo professor mestrando,
oferecendo a visao da realidade escolar, indispensavel a boa formacao
de todos os professores.

A interrogacao inicial, que deu origem a este estudo, sobre
a validade do curso de mestrado como iniciacao de professores da
educacao basica na pratica de pesquisa encontrou resposta plenamente
positiva. A interacao com 30 professores, gue compartilharam conosco
sua experiéncia recente nesse curso, mostrou a importancia decisiva que
ele teve para sua formacao como pesquisadores e seu trabalho como
professores. Mostrou também a urgéncia de se efetuarem estudos
sobre aspectos especificos de programas de mestrado, como o que
generosamente se abriu ao nosso estudo, para conhecer de perto suas
necessidades, seus recursos e problemas, e oferecer sugestoes para
sua maior efetividade. Esses estudos, ao analisar o processo pelo qual
se desenvolvem os programas, teriam um alcance bem mais amplo do
que os que focalizam apenas seus produtos.

Recebido em 30/8/2010
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