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Resumo

O objetivo deste texto ¢ fornecer elementos para o debate a respeito
dos critérios utilizados pela Capes para a avaliacdo dos programas de pos-
graduacdo em Educacdo Fisica e suas conseqiiéncias, especialmente para
os que privilegiam enfoques pedagogicos e socioculturais. A partir da critica
do artigo de Kokubun (2003), atualmente representante da drea na Capes,
varias questdes sdo levantadas e sugestdes apontadas, ressaltando a
complexidade das praticas cientifica e pedagdgica dos programas da area.
Destaca-se que ainda sdo questdes pouco exploradas a complexidade das
praticas cientifica e pedagogica dos programas e para qual projeto da
Educacio Fisica a politica de pos-graduagio quer contribuir.

Palavras-chave: educacio fisica; grande area da saude; politica de
avaliacdo da Capes; politica de pds-graduacio.

Abstract

This article seeks to provide elements for the debate over the criteria
utilized by Capes (National Council for the Improvement of Higher Education)
for the evaluation of graduate programs in Physical Education and their
consequences, especially for those that focus on pedagogical and sociocultural
matters. Based on a paper by Kokubun (2003), who is currently the Capes
representative for the area of Physical Education, questions are raised and
suggestions are put forth in a manner that highlights the complexity of the
scientific and pedagogical practices undertaken by programs in the field.

Keywords: physical education; Capes evaluation policy; graduate education
policy.

Introducio

“Sem o uso das palavras como instrumentos de pesquisa, 0s numeros
ficam mudos”. Assim, Elias e Scotson (2000, p. 59), em estudo que
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qualificamos como dos mais importantes na Sociologia do século XX,
referem-se aos dados quantitativos que obtiveram na comunidade
pesquisada. Para eles, a significacio sociologica de modo algum ¢é idéntica
a significacdo estatistica, porque “dados sociais podem ser
sociologicamente significativos sem ter significacdo estatistica e podem
ser estatisticamente significativos sem ter significacdo socioldgica”.
Prosseguem afirmando que inferéncias baseadas unicamente na analise
quantitativa possuem carater “ilusoriamente conclusivo”, muitas vezes
“confundidas com a exatiddo” (Ibidem, p. 57). Em contraponto, esses
autores propdem que os problemas socioldgicos sejam concebidos como
problemas de fenémenos que tém a forma de processos, que fazem parte
de um movimento temporal. SO assim eles “se aproximam mais daquilo
que se pode observar, levando a explicacées globais” (Ibidem, p. 59).

Como os referidos socidlogos fizeram os numeros “falarem”, foge ao
proposito deste texto. Contudo, a concepcdo geral que apresentam pode
nos ser util para melhor compreender, pelo menos preliminarmente, a
logica e as conseqiiéncias dos critérios utilizados pela Capes para a avaliacio
dos programas de pos-graduacdo em Educacdo Fisica.

Nossa critica baseia-se no artigo de Kokubun (2003), representante
da area de Educacio Fisica na Capes. A linguagem do artigo, a comecar
pelo titulo “Pds-Graduagdo em Educacédo Fisica: indicadores objetivos
dos desafios e das perspectivas”, traduz sua logica, ao referir-se a
“indicadores objetivos” (sindnimo de “quantitativos”). No correr do texto,
faz-se uso de expressdes como “a andlise fria dos dados leva-nos a...”,
“os dados apontam objetivamente tendéncias...”, “os relatorios procuram
espelhar o verdadeiro estdgio de desenvolvimento...”, que remetem a uma
concepcdo de ciéncia e, portanto, a uma concepcdo de avaliagdo como
se 0s numeros falassem por si, como se suas conclusdes ndo fossem suas,
mas estariam contidas “objetivamente” nos dados de modo a relativizar o
fato de que as idéias e os argumentos resultam de uma interpretacdo que
faz os numeros falarem.

Uma outra leitura dos dados: as premissas

Nosso proposito € sugerir outra leitura dos dados apresentados por
esse autor particularmente na discussdo sobre as premissas.

A primeira premissa ¢ a de que os programas de pds-graduagio tém
sido considerados primordialmente “um meio para a formacgao de recursos
para o magistério superior”, deixando em segundo plano a funcio “de
capacitar recursos humanos para a producio de conhecimentos relevantes
e inovadores para o desenvolvimento da area” (Kokubun, 2003, p. 11).
Parece-nos que o objetivo de formacdo de docentes para o ensino superior,
ha alguns anos, € para varios programas apenas “pro-forma”, na medida
em que ndo possui contrapartida na pratica cientifica e pedagdgica dos
cursos. O que se observa, em especial nos ultimos trés ou quatro anos
(inclusive como resposta aos critérios de avaliagdo da Capes), é uma
preocupacio acentuada com a quantidade da producio (especialmente
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as publicagtes), mas ndo necessariamente com a qualidade da producio,
em detrimento de uma formagdo académica mais ampla. A freqiiente
auséncia do docente em sala de aula, coberta pelos alunos de pos-
graduacio, a énfase na especializacdo e a dimensio cultural privilegiando
ainformacdo em detrimento do conhecimento concorrem para a definicdo
de um perfil de egresso inadequado. Permanece apenas a timida e
controversa estratégia do “estdgio docente”, em que o aluno da pos-
graduacio (que muitas vezes ja é professor) ministra aulas no curso de
graduacdo, as vezes na auséncia do docente responsavel pela disciplina,
o qual, em alguns casos, ndo valoriza ou nao prioriza nas suas atividades
académicas o ensino - especialmente no ambito da graduacdo -,
privilegiando a pesquisa e, portanto, contribuindo para o desvio de
interesses e fins das instituicdes universitarias.

Em decorréncia da crise econdmica que enfrenta o Pais e do disposto
no artigo 57 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB), a
qual exige que cada docente ministre no minimo oito horas/aula por
semana, foi-se, nas universidades publicas, o tempo de contratar
especialistas para apenas uma disciplina; hoje se exige um professor que
seja flexivel diante de conteudos diversos. Mesmo nas instituicdes
particulares, a sobrecarga tributaria e as exigéncias da legislacdo trabalhista
impdem um corpo docente reduzido, exigindo, portanto, o envolvimento
do docente em vdrias disciplinas. Como formar docentes com essas
caracteristicas em dois anos, com reduzido numero de créditos em
disciplinas, sob pressio para publicar, participar de eventos cientificos e
estudar? Ha ainda o agravante da maior demanda de alunos do que de
bolsas e auxilios, fato que dificulta o envolvimento integral do aluno, ao
optar pelo mercado de trabalho a dedicagdo exclusiva nos programas de
pos-graduacdo. Alguém poderia dizer que essa formacdo pedagogica e
cultural ¢ de responsabilidade dos cursos de graduacdo, mas ai estariamos
trocando uma premissa por outra: podemos garantir que os cursos de
graduacdo em Educacio Fisica respondam a essa questdo? Ha outro
problema: os cursos de mestrado e doutorado em Educacéo Fisica tém
sido procurados por candidatos que buscam obter uma melhor colocagio
nas institui¢des superiores de ensino (que propiciam melhores salarios e/
ou mais prestigio profissional), e continuardo a fazé-lo com esse objetivo,
mesmo que 0s programas eventualmente passem a priorizar a capacitacdo
de “recursos humanos para a produgio de conhecimentos relevantes e
inovadores para o desenvolvimento da drea”, e ndo a formacio de recursos
humanos para o magistério superior.

A segunda premissa contida no artigo mencionado relaciona-se a
primeira: se considerarmos que cada curso de graduacio necessitara de
um terco de seus docentes com titulacdo minima de mestre, conforme
exige a LDB, o atual nimero de programas seria suficiente para obter, em
cinco anos, o equilibrio entre a oferta e a demanda de titulados no ensino
superior para a Educagdo Fisica. Ora, a arbitrariedade dessa premissa ¢
obvia: por que devemos ter como meta apenas um terco de docentes
titulados? No Estado de Sdo Paulo, por exemplo, cursos recém-instalados
em instituicdes particulares ja possuem proporcdo muito maior de titulados
do que essa, mas provavelmente essa ndo ¢ a situacdo na maior parte do
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Pais. Se acreditamos nos nossos programas de pés-graduagio e desejamos
melhorar o nivel pedagdgico e cientifico dos cursos de graduacio, devemos
ter como meta de longo prazo 100% dos docentes titulados - e com
doutorado, ndo apenas mestrado. Dai decorre, em nosso entendimento, a
necessidade de formular uma politica de expansio da poés-graduacdo em
Educacdo Fisica que combine ampliacdo de vagas nos programas
existentes e criacdo de novos programas, e que garanta a boa qualidade
dos programas de pos-graduacdo. Ndo podemos partir do referencial
quantitativo de um terco (de mestres) para concluir que o mercado de
trabalho no ensino superior estara saturado nos préximos anos.

Dessa assertiva (ndo necessariamente verdadeira, como demonstramos)
decorre entdo o desejo expresso de se repensar o perfil do pés-graduado,
considerando a possibilidade de atuacdo em outros segmentos da
sociedade - no setor produtivo e na drea de servigos, por exemplo.
Concordamos que essa ¢ uma questdo fundamental para o futuro da
pos-graduacdo em Educacéo Fisica, a qual ¢, no nosso entendimento —
se aceitarmos a polémica divisdo pesquisa basica/pesquisa aplicada -,
necessariamente uma area de pesquisa aplicada, e portanto comporta
forte interacdo com a pratica profissional. O Unico risco seria a opc¢io
pelo modelo do mestrado profissional, o que consolidaria a dicotomia
que a duras penas estamos buscando superar: pesquisa basica versus
aplicada, disciplina académica versus profissao, ciéncias naturais versus
humanidades, etc. Em vez de instaurar a dicotomia no plano formal-
institucional (mestrado profissional versus mestrado académico),
precisamos focar problemas aplicados de modo académico.!

Mas, € na leitura dos dados relativos a tipo de publicacio por grande
area de conhecimento, que os numeros sdo elementos flagrantes que nos
permitem elaborar um contraponto as idéias sistematizadas no artigo: 13,
afirma-se como inadequada a proporc¢do de artigos, livros (incluindo
capitulos) e trabalhos em anais de eventos existentes na Educacio Fisica,
diante das proporcdes das grandes areas, alegando que ¢ baixo o numero
de artigos e elevado o de trabalhos em anais e de livros/capitulos.
Inicialmente, parece-nos improprio comparar uma area (Educacéo Fisica)
com as grandes areas (Exatas, Bioldgicas, Saude e Humanas); o correto
seria comparar area com area e grandes areas com grandes areas, pois 0s
dados da grande area representam a média de cada uma das areas que a
compdem. Portanto, a comparacdo com a Educacéo Fisica fica prejudicada,
se nio a comparamos, por exemplo, a Educacio e 4 Medicina. E visivel
nos dados apresentados que as grandes areas diferem entre si nas
proporgoes de tipos de publicacdo, mas em todas os livros/capitulos tém
a menor proporgdo, e ¢ na grande drea de Saude que a propor¢ido de
artigos é menor. Isso também aparece na Educacio Fisica, que, lembramos,
estd inserida na grande area da Saude. Um aumento de 18% na proporgao
de artigos igualaria a Educacdo Fisica a média da grande area de Saude;
além disso, importa lembrar que a média resulta de “altos” e “baixos”.

Ha uma critica em relacdo a quantidade de publicacdes no formato de
livros e capitulos de livro na Educacéo Fisica e uma contestagio relativa a
producdo nas areas sociocultural e pedagdgica veiculada predominantemente
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nesses formatos. Contudo, a proporcdo de livros/capitulos na Educacio Fisica
¢ bastante proxima a média da grande area de Saude, e é idéntica a grande
drea de Humanas,” 16%. Se agregarmos as Humanas as Ciéncias Sociais
Aplicadas® e Artes/Letras/Lingiiistica, resulta uma média muito proxima: 13%
de livros/capitulos. Portanto, ndo nos parece excessiva a proporcio de livros/
capitulos publicados na Educacéo Fisica.

E preciso compreender que, nas Ciéncias Humanas, o livro/capitulo
de livro, muitas vezes, divulga o préprio relatério da pesquisa realizada e
¢ o veiculo mais adequado para os trabalhos nessa area que, por sua
natureza e caracteristicas, sdo, em geral, mais longos e cujo conteudo
ficaria prejudicado se restrito as poucas paginas permitidas nas revistas
cientificas. Tal ndo parece ocorrer nas Biologicas ou Exatas, dreas em que
o livro costuma ter carater didatico e/ou de revisdo; de fato, a proporcio
de livros/capitulos ¢ bem menor nessas duas grandes areas. Particularmente
na subdrea pedagogica e sociocultural da Educagdo Fisica, os livros e
capitulos tém tido papel importante porque nela ainda se estdo abrindo
novas frentes de investigacio, nas quais os livros costumam funcionar
como referéncia inicial. Muitos livros resultaram - e muitos ainda resultarao
- da publicagdo de dissertagdes e teses “pioneiras” na area.

Se ha preocupacio (cabivel) com a proliferacdo indiscriminada de
livros impressos em graficas de “fundo de quintal”, ¢ perfeitamente possivel
conceber um sistema de classificacdo similar ao que se faz com as revistas
cientificas, que leve em conta itens como: existéncia de conselho editorial,
direcdo da colecdo por especialista da drea, publicacdes prévias na area,
e outros a serem formulados.

Entéo, o que parece fazer a diferenca, no caso da Educacio Fisica, ¢ o
grande numero de trabalhos apresentados em eventos cientificos. Ocorre
que nossa area possui uma tradicdo bem-sucedida na realizagio de eventos
cientificos de grande porte, de boa qualidade, tanto em conteudo como em
forma, nos quais se retimem e interagem pesquisadores experientes e iniciantes.
Nos gostamos de nos encontrar e debater de viva voz. Tal fendmeno ¢
extremamente construtivo e imprescindivel para a existéncia de uma
comunidade académica comprometida com o processo de educacdo cientifica.

Portanto, consideramos adequada a forma de veiculacdo do
conhecimento em Educagdo Fisica: livros, congressos e revistas, atingindo
publicos diferentes, propiciando aos pesquisadores diferentes formas de
interlocug¢do com seus pares. Para nds, a proporcionalidade que se critica
¢ a melhor proporcionalidade: conclui-se uma pesquisa, apresenta-se em
congresso, publica-se artigo, pesquisa-se mais, aprofundam-se conclusdes
e publica-se no formato de livro. Mas, como definir consensualmente o
que seria a “melhor propor¢do”? Em nosso entendimento, a Unica
possibilidade ¢ a discussdo permanente, exaustiva, ampla, democratica e
transparente no &mbito da comunidade académica, em busca de critérios
que melhor espelhem as caracteristicas e a diversidade da area.

Reconhecemos, contudo, que seria desejdvel um aumento no numero
de artigos publicados, tanto porque esse numero, per se, ¢ baixo, como
para obter maior equilibrio em relacdo aos trabalhos em anais de eventos
cientificos. 1sso também nos leva a concordar com o que parece ser o
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maior problema: 34% dos docentes dos programas de pos-graduacdo em
Educacéo Fisica ndo publicaram nenhum artigo entre os anos de 1998 e
2000. Essa ¢ a unica distor¢do a ser corrigida; e ela é especialmente grave
caso esses mesmos docentes apenas publiquem trabalhos em anais de
eventos cientificos. Possivelmente, essa situagdo ja esta se corrigindo ao
longo deste triénio, se observarmos a consolidacdo e o melhor cumprimento
da periodicidade das revistas mais antigas, e o surgimento de novas, bem
como a autoria dos trabalhos. Por exemplo, se contabilizarmos os volumes
da Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte,* publicados desde 2001 até
setembro de 2003, ha 40 artigos (40,4% do total) publicados por docentes
ligados a programas de pés-graduagdo em Educacio Fisica.

A nossa leitura dos dados relativos as publicagdes internacionais
(incluindo artigos, livros, capitulos e anais), considera que a proporgio
da Educacio Fisica (5%) é muito baixa, quando comparada com as grandes
areas de Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas e Artes/Letras/Lingiiistica
(entre 11% e 139%), e muito mais baixa ainda se comparada com Exatas,
Biologicas e Engenharias (entre 50% e 72%) confirmando, portanto, o
argumento de que, algumas vezes, a pesquisa pedagdgica e sociocultural
tende a produzir trabalhos de natureza local e, portanto, de pouco interesse
para publicacdes internacionais. Ja as dreas Exatas e Biologicas tém maior
facilidade para a insercdo internacional, por tratarem de fendmenos do
mundo fisico/bioldgico e buscarem leis/explicacées universais.

E fundamental, como sugere Elias e Scotson (2000), entendermos,
entretanto, que ¢ importante analisar o problema na forma de processo.
Se considerarmos o rapido desenvolvimento da subarea pedagogica/
sociocultural na Educacéo Fisica brasileira de meados da década de 80,
quando se inicia sua constitui¢do, até os dias de hoje, podemos esperar
uma efetiva consolidagdo dessa subarea.

Muitos docentes-pesquisadores da subarea pedagogica/sociocultural
concordam que a manutencdo dos critérios atuais de valoracdo das
publicacdes podera extinguir essa subdrea em curto prazo. Essa afirmacéo
decorre do fato de que ja se observa docentes-pesquisadores dessa subarea
da Educacdo Fisica migrando para a drea da Educacao que, aparentemente,
adota critérios mais compativeis com o perfil da producdo desses docentes.
Do nosso ponto de vista, essa aparente “solucdo” podera ser tremendamente
danosa, em longo prazo, para a pos-graduacdo em Educacio Fisica, uma
vez que ¢ essa a subarea pedagdgica/sociocultural que se constitui na
interface de interacdo entre Educacdo Fisica e Educacio e entre Educacéo
Fisica e Ciéncias Humanas e Sociais.

Ampliando a discussio para a grande area da saude

A seguir, buscamos ampliar o debate, chamando a atenco para alguns
dos critérios utilizados pela propria Capes na avaliacido da produtividade
dos docentes:

1- Falta de identidade epistemoldgica ou pluralidade? Alguns autores
consideram negativa a falta de identidade epistemologica dos
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programas (Tani, 2000; Kokubun, 2003), atribuindo, como uma
das causas, a formacdo exogena do corpo docente atuante na
pos-graduacdo em Educacdo Fisica no Brasil, “dependente de
doutores formados fora do sistema de pos-graduacdo na area”
(Kokubun, 2003, p. 17).> Como ja demonstraram amplamente 5 E, todavia, a pouca expansio do
Lovisolo (1998), Bracht (1999) e Betti (2003), tal unidade sistema de pos-graduagdo nos Ultimos

anos continua obrigando candidatos

epistemoldgica ¢ impossivel em uma area multidisciplinar e com a0 doutorado a busci-lo no exterior
carater de intervencdo como a Educacgio Fisica, na qual, com (as vezes em cursos de (}ua“dade

. - e e . . , inferior aos existentes no Pais), inclusive
base em diferentes tradi¢des disciplinares, cada pesquisador vera em outras dreas: n3o nos fica claro se

o objeto de modo diferente. Por isso, “o apelo a comunidade iss0 ¢ bom ou ruim do ponto de vista
académica para que encontre a unidade ¢ e serd indcuo, porque da Capes.

diferentes pressupostos filoséficos e politico-ideoldgicos, assim

como os diferentes ‘olhares’ das matrizes disciplinares nunca

permitirdo que se a encontre” (Betti, 2003, p. 103).

O problema nio estaria na suposta heterogeneidade da base
epistemoldgica dos programas, mas na sua frouxidao; as instituicdes
adotaram diferentes denominacgdes para seus programas sem
suficientes fundamentos epistemologicos para diferenciarem-se entre
si. Entdo, a suposta diversidade epistemologica ¢ apenas diversidade
terminoldgica, pois, no fundo, todos os programas se parecem:
“traduzem o desejo de que o discurso cientifico poderia resolver os
problemas da area; e sdo multidisciplinares” (Betti, 2003, p. 102).

2- Atender a especificidade da drea ou buscar a média? Embora Kokubun
(2003) afirme que o desenvolvimento do sistema nacional de pds-
graduacdo deve levar em conta as especificidades das areas de
conhecimento, toda a sua argumentacgao aponta para a média como
objetivo desejavel: tal indicador estd abaixo da média nacional (o
que é ruim), outro esta de acordo com a média (o que é bom). Ora,
se todos nos igualarmos a média, onde ficardo as especificidades?
Caminharemos para a mediocridade possivel, como denuncia
Lovisolo (2003) - lembrando que mediocre significa “aquilo que
esta entre o grande e o pequeno, o bom e o mau; sem destaque,
comum, ordinario, vulgar, mediano” (Nova Cultural, 1999, p. 604).

3- Internacionalizacdo ou americanizacdo? A adocio de indices de
impacto (traduzido pelo numero de vezes que um autor é citado)
para valorar as revistas cientificas internacionais gera uma distorcéo,
a medida que os norte-americanos, que possuem um volume de
publicacdes elevado, citam-se entre si, mas nao citam europeus,
com excecdo de alguns “classicos”. Isso explicaria por que, por
exemplo, a International Review for the Sociology of Sport, editada
desde 1966, que agrega um Comité Editorial que reune alguns
dos maiores nomes da Sociologia do Esporte de todo o mundo,
mas que publica majoritariamente autores europeus, foi classificada
como “Internacional C” no Qualis-Capes, enquanto o Sociology of
Sport Journal, outro bom periodico do tema, que abriga quase
exclusivamente autores norte-americanos, ¢ “Internacional B”. Tal
fato nos obriga entéo a pleitear publicacdes nas revistas dos EUA,
contribuindo ainda mais para a distorcéo.
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4- 0 que vem primeiro: pesquisa ou pds-graduacdo? A histdria de

trés programas de pos-graduacdo em Educacdo Fisica bem-
sucedidos, que conhecemos bem (USP, Unesp-Rio Claro e Unicamp)
mostra que ndo havia grupos de pesquisa muito desenvolvidos
antes dos programas de pos-graduagio. Pode-se argumentar que,
nos dias de hoje, isso néo se justifica mais. Mas, o que ocorre hoje
¢ exatamente o contrario: reducdo de verbas, de docentes e de
bolsas. Grupos em busca de consolidacdo acabam por concorrer
pelos recursos com grupos consolidados e vinculados a programas
de pos-graduacdo. E a criacio da pos-graduacio que podera
alavancar grupos potencialmente produtivos, com a alocacdo de
mais recursos financeiros e humanos, além do prestigio institucional
decorrente. Como parte de uma politica de expansdo da pds-
graduacio, seria necessario, entdo, detectar e apoiar tais grupos.

5- Dois anos é melhor que trés, e trés é melhor que cinco? A Capes nao

“obriga” os programas a adotarem os prazos de conclusio referidos,
mas um sistema de premiacio/punicio tem induzido claramente as
institui¢oes nessa direcdo. Ndo ha, contudo, nenhuma evidéncia
demonstrada pela Capes, em seu sistema de avaliacdo, e sequer
preocupacio em busca-la, de que um mestrado concluido em dois
anos ¢ melhor do que em trés, ou de que um doutorado em trés ¢
melhor do que em cinco, quer em termos de qualidade da dissertagio
ou tese, quer em termos da formacio académica geral do aluno.

Se a Capes “ouvir” mais amplamente a comunidade, ouvird mais
queixas que elogios. Na verdade, a 16gica ¢ contabil: a reducio do
prazo custaria menos ao sistema. Na pratica, a economia aplica-se
apenas a concessao de bolsas, e parte dos custos ¢ transferida para
os alunos. Como os prazos influenciam uma boa formagio académica
e uma dissertacdo ou tese com boa qualidade, o candidato ¢ induzido
a cursar disciplinas como aluno especial e a participar dos trabalhos
do Laboratdrio a que esta vinculado o possivel orientador, as suas
proprias custas. Registre-se, alids, que alguns programas encontraram
formas de “oficializar” esse periodo preparatdrio, sob as mais diversas
modalidades. Percebe-se entdo o objetivo da Capes e de outros
orgdos de fomento de reduzir custos, transferindo-os para os
candidatos, o que ainda tem o perverso efeito de introduzir uma
variavel de selecdo socioecondmica no processo. Se havia o objetivo
de formar mais mestres e doutores com tal medida, como ouvimos
e lemos muitas vezes, entdo a medida fracassou, pois, pelo menos
na Educacdo Fisica, houve reducdo no namero de titulados na area
a partir de 2001 (Kokubun, 2003).°

Quanto a qualidade das dissertacoes e teses, parte-se também de
uma premissa: que as bancas de avaliacdo sdo suficientemente
competentes e qualificadas para aferir os trabalhos. Todavia, o
que temos visto ¢ uma crescente endogenia nas bancas, pela
escassez da verba disponivel para incluir docentes de outros Estados
e regides do Pais — quer dizer, as vezes o melhor especialista
naquele assunto nio participa da banca.
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6- Pesquisa cara em pais pobre? A captacdo de recursos financeiros ¢
critério valorizado pela Capes, pelas institui¢des universitarias e pela
propria comunidade académica como um todo: pesquisador
competente ¢ aquele que obtém recursos. Todavia, hd inimeras
linhas de pesquisa em que nido ¢ necessario obter recursos vultosos,
pela natureza do trabalho - que exige algumas folhas de papel, um
computador, talvez um minigravador ou uma filmadora de video -
que jamais conseguirdo competir com a fisiologia do exercicio, por
exemplo, que se vale de lactimetros ao custo de 15 mil cada. A
fisiologia do exercicio, por sua vez, nunca podera se comparar a
determinadas linhas de pesquisa na fisica experimental, em que
cada equipamento custa centenas de milhares de ddlares.
Concordamos com a necessidade de racionalizar o uso do dinheiro
publico com vistas a otimiza-lo, mas, essa ldégica, do modo como
estd posta, do nosso ponto de vista, contradiz o principio de
racionalizacdo dos recursos que rege a avaliacdo da Capes: se ha
pouco dinheiro, qual o sentido de investir mais em pesquisas que
demandam recursos em detrimento da pesquisa ndo custosa?

Algumas consideracdes finais e sugestoes

Se o propdsito ultimo da avaliacdo empreendida pela Capes aos
programas de pos-graduacéo ¢ coletar e julgar informacdes para a tomada
de decisoes, para “orientar decisdes estratégicas para o desenvolvimento
do sistema nacional de pos-graduacdo como um todo” (Kokubun, 2003, p.
23), isso implica em tracar uma politica de pds-graduacio. E ai, a natureza
dos dados coletados (quantitativos) oferece apenas uma desbotada fotografia
do movimento complexo das praticas cientifica e pedagdgica nos programas
de pos-graduacdo, por sua vez inseridas em um processo socioistérico
mais amplo, que ¢ o do pais e do mundo. Dos nuimeros apenas ndo ¢
possivel extrair conclusdes de natureza politica, pois essas exigem um projeto
(que significa um “langar-se a frente”), que, por sua vez, pressupde valores,
intencoes, desejos e utopias. Ea partir daqui, entdo, que nos colocamos
“desafios e perspectivas”. Por exemplo, a expansido ou ndo dos programas
de pds-graduagio em Educacio Fisica ¢ uma decisdo politica nesses termos.
N&o sdo os numeros atuais que justificam nossa decisdo, mas nosso projeto
para a Educacdo Fisica brasileira — e nesse caso defendemos a expanséo
do sistema, ndo a criacdo desordenada de cursos, com inevitaveis
repercussdes negativas para a qualidade académica, mas a eleicdo de
estratégias que permitam expandir as vagas nos cursos ja existentes. A
adogdo da concepcdo dos “programas institucionais”, com dreas de
concentracdo mais abrangentes, e que permitiriam incluir mais docentes-
pesquisadores, parece ser uma boa estratégia nessa direcdo, assim como
incentivar programas multinstitucionais, que agregariam docentes-
pesquisadores com boas qualificacdes, hoje isolados nas instituicoes.

A identificacdo dos grupos de pesquisa com potencial seria outra
estratégia para articular-se uma politica pré-ativa; por exemplo, por meio
da destinacdo de verbas e bolsas especificas para apoiar 0os novos

RBPG, v. 1, n. 2, p. 183-194, nov. 2004.

debates



7 Conforme anunciado por E. Kokubun,
no Grupo de Trabalho Temético “Pés-
Graduacdo”, por ocasido do XIlI
Conbrace, Caxambu, 2003.

debates

programas, e um prazo de “caréncia” para aplicar os critérios de avaliacdo
que regem o0s programas mais consolidados. Falta isso a Capes: uma
acdo politica mais pré-ativa, e ndo apenas re-ativa. Outro exemplo de
uma acdo dessa natureza diz respeito as revistas cientificas da area. No
Qualis/Capes, em 2002, havia apenas duas revistas da nossa area avaliadas
como “Internacional C” (algo superior ao “Nacional A”) e duas como
“Nacional B”. E um numero assustadoramente baixo se considerarmos a
quantidade de revistas atualmente publicadas — eram 18 em atividade no
ano de 2000, segundo Ferreira Neto (2002), nuimero que provavelmente
aumentou desde entdo. Todavia, se compararmos, por exemplo, o conteudo
da Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, uma das melhores avaliadas
na Educacédo Fisica, com varias outras, ndo encontraremos diferencas
significativas em termos de qualidade cientifica (consisténcia teorico-
metodolodgica, profundidade da andlise, atualidade, relevincia, etc.). Entéo,
SUpPoOMos que sejam apenas critérios formais (indexacdo, numero de artigos,
periodicidade, composicio do corpo editorial, etc.) que impedem uma
melhor avaliacdo. A Capes poderia reunir os editores, realizar um
diagndstico dos problemas, orientar, incentivar e auxiliar na busca de
melhor qualificacdo das revistas. A indexacdo dos periodicos em bases
internacionais, critério importante para a qualificacdo das revistas, demanda
recursos financeiros que poucas institui¢des brasileiras poderiam suportar
- seria necessario, também, financiamento publico para esse fim. A persistir
essa situacgdo, fica ameacada a sobrevivéncia e/ou a boa qualidade da
quase totalidade de nossas revistas, pois os pesquisadores mais preparados
estdo sendo induzidos a publicar em apenas duas ou trés revistas nacionais,
as quais, inclusive, em breve ndo comportardo todos os trabalhos de boa
qualidade a elas encaminhados. Serd isso que desejamos?

Mais ainda, se se quer avaliar o impacto da produgio do conhecimento
para as politicas nacionais de saude, educacio, ciéncia e tecnologia’ (o
que no nosso entendimento significa uma mudanga substancial, e positiva,
na politica de avaliacdo da Capes), indicadores e metodologias mais
complexas deverdo ser formulados, e a prépria Comissdo de Educacio
Fisica deverd se fazer agora outras perguntas: como e em que medida a
producdo cientifica oriunda dos programas de pos-graduacdo em Educacéo
Fisica tém impactado a pratica profissional-pedagdgica da Educacéo
Fisica? Como e em que medida os egressos dos programas tém contribuido
para a melhoria académica dos cursos superiores de Educacdo Fisica?
Que contribui¢io tém trazido para a melhoria das condicdes de saude e
educacdo do povo brasileiro? Sabemos que essas questdes estdo
historicamente ligadas a subarea pedagdgica/sociocultural, mas é preciso
compreender que agora, na nova perspectiva apresentada pelas instancias
superiores da Capes, elas aplicam-se a todas as subareas e pesquisadores
da Educacio Fisica brasileira. Se essa mudanca de agenda ¢ positiva, por
outro lado, ndo se pode incorrer no erro de instrumentalizar a pesquisa
ou exigir imediatismo de resultados.

Retornemos a Elias e Scotson (2000, p. 55) para os quais

inferéncias feitas unicamente a partir da andlise estatistica das entrevistas
seriam de valor limitado, sem o conhecimento adquirido por meio de

RBPG, v. 1, n. 2, p. 183-194, nov. 2004.



uma investigacdo sistematica, feita por um observador participante
devidamente preparado.

E necessario, portanto, adentrar o processo, a dinamica da pratica cientifica,
por meio de metodologias etnograficas e socioldgicas. Mas € claro que
nao cabe aos colegas da Capes tal responsabilidade; ¢ a prdtica cientifica
em Educacdo Fisica — e ndo apenas o seu produto: teses e artigos - que
deve se tornar objeto das prdoprias pesquisas desenvolvidas nos programas
da drea; tal ¢ a tematica caracteristica de estudos em Sociologia e Filosofia
da Ciéncia, ainda incipientes entre nos. Por outro lado, os membros da
Comissdo da Capes sdo sujeitos histdricos, envolvidos ativamente no e
conhecedores do sistema que avaliam, e, portanto, podem fazer uma
leitura mais “antropologizada” ou “sociologizada” (ou “politizada”, se
preferirem) dos numeros que apreciam.

0O que a Capes pode fazer de imediato nessa direcdo ¢ dar voz aos
sujeitos envolvidos na pratica cientifica/pedagogica dos programas de pos-
graduacio (docentes, alunos e egressos), tanto nos seus instrumentos de
coleta de dados, como na criagdo de mecanismos permanentes de debate
com toda a comunidade académica, sem a intermediacdo exclusiva dos
coordenadores dos programas, e maior transparéncia na eleicdo dos membros
da Comissdo. Caso contrario, a atitude de abertura ao didlogo e a transparéncia
do debate, iniciada por Tani (2000) e Kokubun (2003), respectivamente, ex
e atual coordenadores da nossa area na Capes, e a quem saudamos pela
coragem, terd sido em vao, e justificar-se-a a suspeita de “atitude conspiratéria”,
conforme opinido expressa por Resende e Votre (2003). Por outro lado,
depois do nimero tematico da Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte,
sobre pds-graduacdo em Educacio Fisica, em 2003, e dos debates ocorridos
no XI11 Conbrace, no mesmo ano, ndo mais se pode dizer que nio ha discussdo
publica, e ja se reconhece de qual posicdo cada um fala.

Nosso compromisso aqui, cabe destacar, foi o de contribuir para o
debate sobre a politica da avaliacdo da pos-graduacdo na grande drea da
Saude, de modo geral, e na Educacédo Fisica, em particular, com vistas a
refinar os instrumentos de coleta de dados, propondo que a eles agrequem-
se indicadores de natureza qualitativa, de modo a contribuir para a
construcdo de uma metodologia de avaliacdo que, ao considerar a
complexidade e diversidade das praticas cientifica e pedagdgica da
comunidade académica, permita, de fato, tracar estratégias visando superar
o modelo tradicional de Ciéncia, baseado na superespecializagdo, hierarquia
e divisdo de trabalho, e acumulacdo de conhecimentos como meta. O que
vislumbramos, em contrapartida, ¢ o trabalho colaborativo, a formacéo
generalista, e a transformacdo do conhecimento. Essa opcdo, no entanto,
exige considerar que educacdo, ciéncia, criatividade e inovacdo devem
caminhar juntas nos programas de pos-graduagdo, o que tem sido
dificultado pelo atual modelo.
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