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Resumo

Investigacao sobre a interface curriculo-educacao em Ciéncias e
suas implicacoes para a educacao e o ensino de ciéncias na Amazonia a
partir da narrativa de um grupo de professores em um curso de mestrado
académico, do Programa de Pos-Graduacao em Educacao e Ensino de
Ciéncias na Amazonia da UEA. Fundamentada em estudos realizados
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por autores como Goodson (2003), Delizoicov (2004), Cachapuz (2005),
Moraes, Hachmann e Mancuso (2005), Silva (2007), Lopes (2007), Arroyo
(2011), Demo (2010) e Chassot (2011). Percurso metodologico centrado
na abordagem qualitativa do tipo narrativa, sustentado pelas técnicas
de observacao participante, entrevista narrativa, grupo focal e analise
documental. Constatacao de que a valorizacao da vivéncia e experiéncia
de professores em formacao continuada em Educacao em Ciéncias a
partir da pesquisa narrativa pode auxiliar processos de (re)pensar o
curriculo na Amazonia.

Palavras-chave: Curriculo. Educacao em Ciéncias.Formacao Continuada.

Abstract

This study investigates the education-curriculum interface
in Science and its implications for education and science teaching in
the Amazon from the narrative of a group of teachers in the academic
master” s course within the Graduate Program in Education and Science
Teaching at UEA. It is based on studies conducted by authors such as
Goodson (2003), Delizoicov (2004), Cachapuz (2005), Moraes, Hachmann
and Mancuso (2005), Silva (2007), Lopes (2007), Arroyo (2011), Demo
(2010), and Chassot (2011). The methodological route centered on a
qualitative approach of narrative nature, supported by the techniques
of participant observation, narrative interviews, focus groups and
documentary analysis. The findings revealed that the valuation of
experience and expertise in the continuing education of teachers in
Science Education through narrative research can promote processes
of (re)thinking the curriculum in the Amazon.

Keywords: Curriculum. Science Education. Continuing Education.

Resumen

Este articulo trata de investigar la interfaz curriculo-educacion
de Ciencias y sus implicaciones para la educacion y la ensenanza de
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Ciencias en la Amazonia desde la narrativa de un grupo de docentes
de un master académico del Programa de Posgrado de Educacion y la
Ensenanza de Ciencias en la Amazonia de la UEA. Basado en estudios
realizados por autores como Goodson (2003), Delizoicov (2004), Cachapuz
(2005), Moraes, Hachmann y Mancuso (2005), Silva (2007), Lopes (2007),
Arroyo (2011), Demo (2010) y Chassot (2011). El enfoque metodolégico
se centra en el abordaje cualitativo del tipo narrativa, con el apoyo de
las técnicas de observacion participante, la entrevista narrativa, el grupo
focaly elanalisis documental. Se comprueba que valorizar la experiencia
y los conocimientos de los docentes en la educacion continua en la
Educacion en Ciencias desde la investigacion narrativa puede ayudar
en los procesos de (re) pensar el curriculo en la Amazonia.

Palabras clave: Curriculo. Educacion en Ciencias. Educacion Continua.

Introducao: Educacao em Ciéncias na Amazonia — contexto de sua
instituicao na Universidade do Estado do Amazonas

O Amazonas é um estado localizado na Regiao Norte do Brasil.
Possui a maior extensao territorial do Pais e uma populacao de 3,5
milhdes de habitantes (IBGE, 2010). E constituido por 62 municipios,
sendo banhado pelo Rio Amazonas e seus afluentes. Tem uma
diversidade muito rica de fauna e flora, o que o torna diferente de
outros estados brasileiros, devido as suas riquezas minerais e vegetais,
ao volume de agua potavel etc. Tudo isso vem sendo explorado por
grandes projetos e agronegocios, que visam ao enriquecimento de grupos
econdmicos, desconsiderando o homem amazoénida.

Historicamente, a Regiao Norte, especificamente o Amazonas,
por uma série de fatores, sempre teve dificuldades para fazer pesquisa e
para divulgar os conhecimentos cientificos produzidos. A distribuicao de
renda extremamente desigual entre as diversas regioes do Pais, a falta
de incentivo para a permanéncia de pesquisadores na regiao e a falta
de recursos para financiamento e divulgacao das pesquisas realizadas
podem ser enumeradas como fatores desfavoraveis. Durante muito
tempo, a precaria producao de conhecimentos sobre a Amazonia foi
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realizada por europeus, norte-americanos e, por Gltimo, brasileiros das
regioes Sudeste e Sul, que acabaram por legitimar, por meio de seus
registros, muitas vezes apressados, uma visao distorcida sobre a regiao
amazonica (MEIRELLES FILHO, 2006).

A Regiao Norte apresenta caréncias na area de Educacao em
Ciéncias. Em particular,uma das maiores dificuldades reside na limitacao
de quadros profissionais qualificados para o ensino e para a pesquisa
no contexto amazonico, o que requer sejam considerados elementos
igualmente importantes, como a valorizacao social da profissao, os
salarios, as condicoes de trabalho, a infraestrutura das escolas, as
formas de organizacao do trabalho escolar e a carreira, que devem fazer
parte de uma politica (de Estado e de governo) de apoio aos docentes
(GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011). Embora o conhecimento sobre o
contexto amazonico ja esteja sendo desvelado pelas universidades e
instituicoes de ensino e pesquisas locais, sobretudo pelas universidades
federais e estaduais de cada estado da Amazonia, como o0 Amazonas,
Para, Amapa, Acre, Rondonia, Roraima, Tocantins e Mato Grosso, elas
nao sao suficientes para atender a demanda da populacao, que, em
sua maioria, ainda nao tem acesso ao ensino superior. Tal discussao
coloca em xeque a necessidade de as universidades e instituicoes de
pesquisa existentes no Amazonas tratarem de forma mais urgente as
guestoes relacionadas a qualificacao de recursos humanos para o ensino,
a pesquisa e a extensao na Amazonia.

A Universidade do Estado do Amazonas (UEA) nao se eximiu
do papel de formadora de um “cidadao auténtico, pois seu papel mais
substantivo vai muito além da formacao do profissional, do técnico e
do especialista(...) precisa ser (formadora) da consciéncia social que é a
Unica sustentacao de um projeto politico minimamente equitativo, justo
e emancipador” (SEVERINO, 2009, p. 6).

No entanto, ainda ha uma grande caréncia de professores
na area de Educacao em Ciéncias para ministrar as disciplinas de
Biologia, Quimica, Fisica e Matematica (UEA, 2011). A maioria dos
professores que trabalha com essas disciplinas nao é licenciada na
area, consequentemente, ocorrem deficiéncias no processo de ensino
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e aprendizagem de criancas, jovens e adultos que estudam em escolas
amazonenses. A situacao se agrava quando se trata do ensino oferecido
nas escolas ribeirinhas, nas quais faltam professores qualificados
para o atendimento das demandas de uma realidade reprimida. Essa
situacao infringe os dispositivos legais previstos na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao — LDB/1996, cujo art. 61 preconiza que a formacao
de professores para a educacao basica deve ter como fundamento: “a
presenca de solida formacao basica, que propicie o conhecimento dos
conhecimentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho”
(BRASIL, 1996).

Esse quadro édecorrente do grande fosso e desequilibrio regional
na distribuicao de Instituicoes de Ensino Superior (IES) pelas regioes do
Pais. De acordo com Ristoff (2008), ocorre uma verdadeira sudestificacao
da educacao, pois as regioes Sul e Sudeste acumulam mais da metade
das IES, dos cursos de graduacao e das matriculas do Brasil.

De acordo com o Censo do IBGE 2000 a 2010, o percentual de
pessoas com ensino superior completo no Sudeste subiu de 6% para
10%, enquanto na Regiao Norte houve aumento de 1,9% para 4,7% e, no
Nordeste, de 2,3% para 4,7%. As estatisticas do IBGE (2010) comprovam
avancos na educacao, mas a desigualdade continua quanto ao nimero de
pessoas com nivel superior entre as diversas regioes do Pais. A maioria
da populacao amazonense ainda esta longe de ter acesso universalizado
ao ensino superior.

Como forma de reducao das desigualdades na oferta de
programas de pos-graduacao na regiao amazonica, foi aprovada,
em 2009, a Rede Amazonica de Educacao em Ciéncias e Matematica
(Reamec). A rede congrega doutores da area dispersos na regiao
amazonica, cuja densidade nao permitiria a criacao de cursos de doutores
em outros estados, além do ja existente no Para (CAPES, 2010).

O Plano Nacional de Educacao (PNE 2011-2020) prevé como
desafios prioritarios ao desenvolvimento do Pais o acesso e a
permanéncia na educacao basica e a expansao da oferta de ensino
superior. Na mesma direcao, o encontro de pro-reitores de Pesquisa e
Pos-Graduacao das Instituicoes de Ensino Superior e de Pesquisa da
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" Forum Nacional de Pro-
Reitores de Pesquisa e
Pos-Graduacao das IES
Brasileiras (Foprop) Regiao
Norte. Carta de Boa Vista.
Boa Vista - Roraima, 11 de
maio de 2011.

Regiao Norte (IES/IP-N), refletiu o compromisso de definicoes politicas
indispensaveis a inclusao da Regiao Norte nos projetos nacionais de
desenvolvimento da pesquisa cientifica e da pos graduacao brasileira
paraa proxima década. Destaca-se como um dos maiores desafios para
o desenvolvimento cientifico e tecnologico: a superacao das assimetrias
regionais e politicas adicionais para a formacao de recursos humanos
para a pesquisa cientifica e tecnologica, a atracao e fixacao de doutores
e a expansao da pesquisa e da pos-graduacao.

As discussoes apresentadas apontam para a necessidade de
investimentos na formacao inicial e continuada de professores, rumo
ao desenvolvimento articulado, identitario e profissional para essa
finalidade. Severino e Pimenta (2011, p. 12) nao ignoram que “esse
desafio precisa ser prioritariamente enfrentado pelas politicas de
governo e que o0s professores sao profissionais essenciais no processo
de transformacao da realidade”. Para isso, o professor precisa “ampliar
sua consciéncia sobre a propria pratica, a de sala de aula e a da escola
como um todo, 0 que pressupoe conhecimentos teoricos e criticos sobre
a realidade” do contexto amazonico (Ibidem, p. 13).

O cursode mestrado académico da UEA surgiu como possibilidade
de ampliar o universo de acesso a formacao para quadros de instituicoes
da educacao basica e do ensino superior, contribuir para o ensino, a
pesquisa e a extensao e, a0 mesmo tempo, reduzir as grandes diferencas
de formacao em nivel de pos-graduacao existentes na Regiao Norte e
no Pais.

A UEA é uma instituicao estratégica para o desenvolvimento da
Regiao Norte. Instituida em 2001, visa, entre outros objetivos, promover a
educacao, o conhecimento cientifico, particularmente sobre a Amazonia,
conjuntamente com os valores éticos capazes de integrar o homem
amazonida a sociedade e aprimorar a qualidade dos recursos humanos
existentes na regiao.Em dez anos de existéncia, formou mais de 20 mil
professores, entre eles 7.150 graduados no curso normal superior no
Programa de Formacao de Professores (Proformar), projeto vencedor do
prémio Objetivos do Milénio e apontado pela Organizacao das Nacoes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) como modelo
para outros paises (UEA, 2011).
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A UEA possui 43 cursos de graduacao nas diversas areas. No
que trata da formacao de professores, destacamos aqui as licenciaturas
ligadas a area de Ensino de Ciéncias: Fisica, Quimica, Biologia, Matematica
e Pedagogia (séries iniciais) na modalidade regular nos diferentes polos?
da instituicao em todo o Estado do Amazonas.

Desde 2002, a UEA desenvolve atividades na pos-graduacao /ato
sensue stricto sensue,em 2011, contava com sete cursos de mestrado
e dois doutorados. Destacamos, no stricto sensu, o Programa de Pds-
Graduacao em Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazonia.

O curso de mestrado académico em Educacao em Ciéncias
é novo na UEA e resulta dos desdobramentos da interface ensino-
pesquisa a partir do processo de consolidacao do Programa de Mestrado
Profissionalizante em Ensino de Ciéncias na Amazénia. Credenciado
pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) no ano de 2006, houve quatro entradas, sendo que a primeira
foi concluida no inicio de 2009 e a Ultima no inicio de 2012.

Em sua trajetoria, o Programa de Mestrado Profissionalizante
formou 72 profissionais para o ensino de Ciéncias no Amazonas.
Contudo, embora o mestrado fosse profissional, o perfil do grupo de
pesquisa e colegiado vinculado a ele era académico. Decorrente das
avaliacoes realizadas pelo grupo de pesquisadores que o conduziam, foi
sugerida a mudanca de mestrado profissional para mestrado académico.
Tais avaliacoes sugeriam a necessidade de as atencoes se voltarem
a pesquisa e a formacao do pesquisador, cujo foco priorizasse nao
somente a geracao de processos e produtos (MOREIRA, 2007, p. 37) para
aotimizacao do ensino3 mas também o redimensionamento da Ciéncia
para além do ensino, adotando como eixo mediador a construcao de
uma cidadania que, efetivamente, seja para a vida. Assim, o Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias na Amazdnia mudou para Mestrado
Académico em Educacao e Ensino de Ciéncias.

A ampliacao do olhar da area de Educacao em Ciéncias para
além do ensino no contexto amazodnico implica promover a educacao
cientifica, que, de acordo com Gonzaga (2011)%, envolve as dimensoes
ontologica, epistemologica e metodologica do professor pesquisador.
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2 Centros de Estudos Supe-
riores: Itacoatiara, Labrea,
Parintins, Sao Gabriel da
Cachoeira, Tabatinga e Tefé.
3No mestrado profissional,
devem ser construidos mais
produtos educacionais (ma-
nuais, aplicativos, videos,
ambientes virtuais etc.) do
que producao, publicacao e
divulgacao de conhecimen-
tos necessarios para a le-
gitimacao da area de ensino
de Ciéncias.

“ Proferido na conferéncia
de abertura “A Educacao
Cientifica na Formacao
Continuada de Professores
no CESP-UEA: o caso do
Nepecip”, no Seminario “Os
percursos investigativos em
educacao em ciéncias da
Amazonia no polo de Parin-
tins”, realizado no auditério
do Centro de Estudos Supe-
riores de Parintins em 21 de
outubro de 2011.
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O mestrado académico, portanto, possibilita aos professores
retroalimentarem seu trabalho pedagogico a partir da educacao
cientifica.Visa a que suas acoes estimulem o aluno a partir de redes
investigativas e considera 0s requisitos, as necessidades e os interesses
advindos da posicao geografica e do contexto sociopolitico atual da regiao
amazonica.Em consonancia com os pressupostos evidenciados, sua
proposta curricular tem como foco a educacao em Ciéncias na Amazonia,
com base nas exigéncias do século XXI. Deve possibilitar a producao de
conhecimentos, tendo em vista a assuncao de um compromisso ético e
politico capaz de contribuir com o povo amazonida, ainda marginalizado
dos processos educativos.

O mestrado atende a uma demanda reprimida existente na
Regiao Norte entre estudantes egressos dos cursos de graduacao,
como perspectiva de responder aos desafios de propor metodologias e
tecnologias alternativas que possam apontar saidas para os problemas
de ensino ali enfrentados. Uma de suas propostas e superar limitacoes
tedrico-epistemologicas e metodologicas diagnosticadas na educacao
basica e superior, a partir de alternativas possiveis de consolidar estados
de consciéncia pautados na formacao de uma cidadania cujo principio
norteador seja a interface Educacao-Ciéncia.

Propoe, sobretudo, subsidiar pesquisas para a producao de
conhecimentos na area e na compreensao do papel das ciéncias e da
escola naformacao para a cidadania no ambiente amazonico. Concentra
duas linhas de pesquisa, a saber: Educacao em Ciéncias, Cognicao e
Curriculo e Educacao em Ciéncias e Divulgacao Cientifica e Espagos nao
Formais.

As definicoes dessas linhas de investigacao foram arquitetadas
na perspectiva de contribuir para a superacao dos desafios propostos
para a alteracao da realidade amazonica, como: formar docentes
pesquisadores, em nivel de mestre, dando énfase as questoes da
Amazonia; fortalecer, a partir do ensino e da pesquisa, de modo a
consolidar, grupos de pesquisadores aptos a construir conhecimentos
na area; e contribuir efetivamente para a formacao dos professores, em
especial os docentes que atuam nas licenciaturas em Quimica, Fisica,
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Biologia e Matematica, e docentes que atuam na area em cursos de
Pedagogia, concorrendo, assim, para mudancas de patamar no que se
refere a qualidade do ensino e da pesquisa na regiao amazonica.

Os objetivos almejados pelo curso de mestrado caminham para
dar suporte a um projeto de transformacao da realidade educativa
e social no contexto amazonico. Assim, compartilhamos com o
pensamento de Freire (1996, p. 12) guando enfatiza: “se a educacao nao
pode tudo, alguma coisa fundamental a educacao pode. Se a educacao
nao € a chave das transformacoes sociais, nao € também simplesmente
reprodutora da ideologia dominante”. A educacao sozinha nao pode
transformar a realidade regional amazodnica, porém, sem ela, poucas
transformacoes serao possiveis. Esse desafio requer que se refacam
caminhos em busca de respostas que se materializem em atitudes,
sobretudo por parte do estado, na implementacao de politicas pablicas
para possibilitar o desenvolvimento regional.

De acordo com o regimento interno do curso, 0 mestre em
Educacao em Ciéncias na Amazonia precisa ter consciéncia dos limites e
das possibilidades do proprio processo investigativo que pode contribuir
para um projeto de transformacao da sociedade.

O mestrado académico esta atrelado a Rede Amazonica de
Educacao em Ciéncias e Matematica (Reamec), em nivel de doutorado,
subdividido em trés grandes polos: Mato Grosso, Para e Amazonas,
gue concentra os subpolos Roraima e Acre. O polo do Amazonas é
composto porinstituicoes como o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Amazonas (Ifam), a Universidade Federal do Amazonas
(Ufam), a Universidade Nilton Lins e a UEA, inseridas nos municipios de
Manaus, Parintins, Tefé e Tabatinga.

Na UEA, a Reamec é sustentada pelo Programa de Educacao em
Ciéncias e Matematica da Amazonia, por intermédio do doutorado em
Educacao em Ciéncias e Matematica, mestrado académico em Educacao
em Ciéncias na Amazonia, do qual também faz parte o Nicleo de Estudos
e Pesquisa em Educacao Cientifica de Parintins (Nepecip), criado para
contribuir na tessitura da respectiva rede. Sua consolidacao representa
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° Barreirinha, Boa Vista do
Ramos, Maués, Nhamunda,
Sao Sebastiao do Uatuma
e Urucara.

® Faro, Terra Santa, Juruti,
Oriximina, Obidos e Santa-

rém.

a possibilidade de uma contribuicao mais auténtica da educacao em
Ciéncia na formacao de cidadaos cientificamente alfabetizados que
se gueiram capazes de alterar a realidade de nosso locus de atuacao
académico, profissional e social, enfim, de nosso Pais.

A Educacao em Ciéncias em Parintins: o Nepecip como estratégia de
autoria e producao cientifica no Baixo Amazonas

A cidade de Parintins esta localizada a margem direita do Rio
Amazonas. Possui uma populacao de 102 mil habitantes (IBGE, 2010).
Sua sede esta assentada sobre a Ilha Tupinambarana, distante da
capital do estado — Manaus — cerca de 369 quildmetros em linha reta e
420 quilémetros por via fluvial. Para chegar a Parintins, pode-se utilizar
transporte aéreo ou fluvial.

Parintins € mundialmente conhecida pelo Festival Folclérico que
realiza no més de junho, quando ocorre uma das maiores expressoes
artisticas locais, com a apresentacao dos bois-bumbas Garantido
e Caprichoso no Bumbodromo, arena com capacidade para 20 mil
expectadores. O Festival Folclorico de Parintins recebe visitantes de
todo o mundo atraidos pela beleza e exuberancia da cultura amazonica,
celebra a identidade regional cabocla e contribui para o fortalecimento
da cultura brasileira (SAUNIER, 2003).

Desde o0 ano de 2000, a cidade vem se destacando na area da
educacao, em grande parte motivada pela instalacao de instituicoes de
ensino superior,como o Centro de Estudos Superiores de Parintins (Cesp/
UEA), em 2001, o Instituto de Ciéncias Sociais, Educacao e Zootecnia da
Universidade Federal do Amazonas (ICSEZ/Ufam),em 2007, e o Ifam, em
2010, que trabalham para fortalecer a educacao basica em Parintins e
nos municipios do Polo do Baixo Amazonas® e a oeste do Para®.

O Cesp/UEA, criado em agosto de 2001, com oito cursos de
graduacao, no ano de 2010, ja havia formado 1.249 alunos nos cursos
oferecidos. Durante os dez anos de trajetoria, o Cesp tem contribuido
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para a pratica da pesquisa, que tem se tornado um dos caminhos para
a analise critica do contexto da realidade local.

No ano de 2010, a UEA ofertou 15 vagas do curso de mestrado
académico em Educacao e Ensino de Ciéncias para professores do
polo Parintins. Esse grupo de professores havia ingressado na carreira
académica no Cesp/UEA em 2009, via concurso publico; entre eles, dez
foram sujeitos deste estudo por meio da pesquisa narrativa.O registro da
pesquisa foi realizado por meio de gravacoes de voz, que, depois, foram
transcritas e textualizadas (MEIHY; HOLANDA, 2007), tendo o devido
cuidado de preservar o contetdo das gravacoes. A opcao de trabalhar
com as narrativas justifica-se pelo entendimento de que a compreensao
pode avancar no caminho da transformacao (SAN DIN ESTEBAN, 2010).

A metodologia centrada em narrativas pessoais de professores
repercute um espaco significativo na formacao docente, porque
permite refletir sobre a pratica pessoal, profissional e social e suas
transformacoes no trabalho docente, por meio da reflexao’. Prado e
Soligo (2007, p. 54) afirmam que: “A narrativa € um excelente veiculo para
tornar pablico o que fazemos. Isso € fundamental porque a memaria dos
profissionais & pouco valorizada em nossa cultura”. Assim, “podemos
produzir no outro a compreensao daquilo que estamos fazendo e do
que pensamos sobre o que fazemos” (Ibidem).

Delizoicov (2004) faz mencao ao movimento que sai do ensino das
Ciéncias (Fisica, Quimica, Biologia) para o ensino de ciéncias humanas. No
caso dos sujeitos desse estudo, professores mestrandos que compoem
o Nepecip, é evidente a saida das multiplas areas de conhecimento® para
a area de Educacao em Ciéncias.

Os professores mestrandos advém de areas de conhecimentos
diferentes, e, por meio de um olhar multidisciplinar — caracteristico da
area de Educacao em Ciéncias® —, realizam pesquisas relacionadas a
realidade do municipio de Parintins, a partir de quatro focos de acao:
estudo, discussao, produto e publicacao, visando construir a identidade
de professor que forma e educa cientificamente outras pessoas.
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© Na época, coordenador
do Polo Amazonas da Rede
Amazonica de Ensino de

Ciéncias — Reamec.

A insercao da equipe multidisciplinar na area de Educacao em
Ciéncias constitui um desafio para todos nos: construir, a partir da
area de Educacao em Ciéncia, uma identidade, legitimando paradigmas
emergentes e tidos, por algumas comunidades cientificas, como
marginais. Isso exigia de todos “uma responsabilidade de ressignificar
nossaidentidade para construirmos/alterarmos a realidade, embasados
na ciéncia, em uma epistemologia da educacao” (GHEDIN™, 2010, aula
inaugural).

Tornou-se imprescindivel o dominio de conhecimentos e
conceitos predominantes na area de Educacao em Ciéncia, assim como
a aquisicao de informacoes sobre quais trabalhos, quais eventos, quais
periddicos e quais livros poderiam ser os meios de divulgacao dessa
area de conhecimento que se apresentava como um principio basico
de insercao nessa realidade. Conhecé-la e familiarizar-se com ela era
primordial. A partir disso, ressignificar nosso olhar para a realidade
amazonica era algo que nos movia. Nas palavras de Ghedin (aula
inaugural, 2010): “Estamos em um novo territorio epistemolégico. E um
movimento necessario pelo qual devemos passar. Esse movimento nos
direciona a uma ponte que implica rever nosso papel para construirmos
uma nova identidade”.

A autoria da producao do conhecimento seria condicao necessaria
para a formacao identitaria do docente pesquisador. Evidenciava-se ai
a necessidade de compreender as epistemologias para entender o que
estava sendo proposto e o que nos propinhamos a fazer para dar sentido
ao adjetivo professor pesquisador. Precisariamos assumir tacitamente
um compromisso moral com o curso de mestrado académico.

A busca pela condicao de autoria e autonomia intelectual deveria
sertracada a partir da compreensao dos limites e das possibilidades dos
integrantes do Nepecip. Esse processo precisaria ser bem compreendido
pelos professores em formacao, pois o fato de estarmos adentrando
um novo campo do conhecimento, uma nova cultura (o mestrado em
Educacao em Ensino de Ciéncias) aponta “para as potencialidades que
podem ser abertas a partir desse novo fazer ciéncia na regiao amazonica
que esta no respeito e dialogo entre os diferentes saberes. Seria uma
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ciéncia amazonica, realizada a partir das consideracoes das riquezas
culturais aqui existentes”, como enfatizou o professor mestrando 1.

O processo formativo no mestrado académico significou um
trajeto de transformacao em que as aprendizagens novas exigiram
“desfazer-se de habitos mais ou menos antigos, dos quais tomamos
consciéncia de diferentes maneiras, como se fossem freios” (JOSSO,
2008, p. 19). Trata-se de processo complexo, e “a maioria de nos
tem dificuldade de lidar com as contradicoes, pois nos formamos no
postulado de verdades preestabelecidas e das certezas que a vida,
como sabemos, nao nos oferece” (MORAES; HACKMANN; MANCUSO,
2005, p. 33).

As atividades realizadas" contribuiram para superar as
dificuldades, possibilitando uma consisténcia teorica, o que pode ser
evidenciado a partir de trechos do que foi narrado pelos professores
mestrandos quando assim se posicionaram: “Senti dificuldades na
realizacao das disciplinas. As leituras dos textos sao complexas.
Formamos um grupo de estudo para superar as dificuldades” (professor
mestrando 3).0 professor mestrando 4, ao se posicionar a respeito
desse fato, declarou: “Primeiramente fiquei empolgado em relacao ao
mestrado, mas depois fiquei confuso. Nao conseguia me perceber no
processo. A partir das disciplinas ja consigo ver a realidade de outra
forma: a dimensao do ensino, da educacao cientifica, da alfabetizacao
cientifica, ou seja, certos conceitos que antes nao conseguia perceber”.

As narrativas dos professores mestrandos revelam um
momento de crise intelectual, o que exigiu “a superacao dos obstaculos
epistemologicos advindos do conhecimento comum” (LOPES, 2007, p.
64). Lopes (2007, p. 53) salienta que: “aprender ciéncias implica aprender
conceitos que constrangem e colocam em crise conceitos da experiéncia
comum”. O autor esclarece que o acesso a informacao nao garante
conhecimento. O que garante € a analise, a reflexao, a producao a partir
de sua reelaboracao.

Dai a materializacao do Nepecip ganhou importancia
fundamental, pois, de acordo com o professor mestrando 5, “os membros
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do Nepecip, na maioria das disciplinas, se reuniram para estudar as obras
enviadas pelos professores. [...] a partir dessas acoes conseguimos éxito
nas disciplinas, na prova de lingua estrangeira e nas primeiras producoes
e publicacoes em diversos eventos”.

Um olhar atento a forma como a proposta do curso foi pensada
e como o processo foi conduzido, principalmente a postura assumida
por nossos mestres de “nos permitir errar, de nao tentar nos enganar
com a ciéncia facil” (BACHELARD, 1972, apud LOPES, 2007, p. 70), foi o
diferencial para o rompimento dos primeiros erros. Para Bachelard (1947,
apud LOPES, 2007, p. 72), “gquanto mais dificil € uma tarefa, mais ela é
educadora”.Defende ele que “o trabalho de superar tais dificuldades deve
ser permanente, nunca restrito ao periodo escolar, sempre mantendo
viva a chama do processo de contradizer conhecimentos anteriores e
estabelecer uma nova cultura”.

A legitimacao de uma cultura cientifica, como a instituida por
meio do Nepecip, dependeria da aceitacao da comunidade cientifica. Na
condicao de professores mestrandos, em um estagio ainda timido, mas
um pouco mais cientes do papel do fazer ciéncia na Amazonia, lancamo-
nos ao desafio de tornar publicos os conhecimentos construidos no
ndcleo. A participacao em eventos poderia fortalecer a condicao de
autoria, e os conhecimentos produzidos seriam questionados, negados
ou validados, como a ciéncia exige.

Umadas primeiras acoes dos integrantes do Nepecip foi construir
projetos de pesquisa depois aprovados pela Fapeam. Foram elaborados
ainda projetos de extensao para a realizacao de eventos cientificos
no Cesp/UEA, que foram aprovados pela Pro-Reitoria de Extensao e
Assuntos Comunitarios (PROEXT) da UEA.

O evento / Ciclo de Palestras teve a finalidade de socializar/
divulgar os projetos de pesquisa produzidos pelos membros do nacleo,
visando abrir espaco ao debate e buscar um ponto de convergéncia
e dialogo entre os interessados em discutir a educacao em Ciéncias
na Amazonia. Foi uma experiéncia valida por socializar os projetos de
pesquisa fora do ambiente do grupo e revelar a consisténcia tedrica na
apresentacao. A experiéncia adquirida na organizacao desse primeiro
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evento nos fez, paulatinamente, superar as dificuldades sentidas no
processo, como inseguranca, medo de nao sermos compreendidos ou
mesmo de nao atendermos as expectativas do publico que ali estava.

O segundo evento realizado foi o Seminario Os Percursos
Investigativos em Educacao em Ciéncias da Amazonia no Polo de
Parintins. Teve como objetivos comunicar os resultados parciais das
pesquisas realizadas e promover o encontro entre pesquisadores e
académicos de diferentes instituicoes de ensino superior de Parintins,
tendo em vista a necessidade de praticas pedagogicas mais realistas
no contexto do Baixo Amazonas.

O terceiro evento, o Simposio /nvestigacao em Educacao em
Ciéncias no Polo Parintins, teve como objetivo socializar os resultados
finais das pesquisas realizadas no ambito da educacao em Ciéncias —
Nepecip — Polo Parintins. Para a professora mestranda 2, a realizacao
do Simpasio “mostrou que, se vocé estabelecer uma cultura cientifica
na universidade como pratica constante, o publico académico e a
sociedade organizada em geral e outras instituicoes comecam a aderir
a essa pratica. Assim, o simpaosio foi sucesso de publico, participacao e
qualidade nos trabalhos apresentados”.

Timidamente, a partir da participacao na organizacao dos trés
eventos realizados, comecamos a romper com visoes distorcidas de
ciéncia, especificamente a de que o conhecimento produzido sobre
a educacao em Ciéncias no contexto amazonico esta distante das
discussoes produzidas em ambito nacional.

Trabalhos em eventos cientificos com resultados parciais de
pesquisas em andamento, em geral, possuem chances minimas de
aprovacao, ainda mais em se tratando de eventos importantes para a
area de educacao,como o Encontro de Pesquisadores do Norte e Nordeste
(EPENN) e o Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias
(Enpec). Foi em relacao a esse desafio que fomos orientados a encaminhar
artigos com resultados de pesquisa parciais no formato de poster.

Apos cursarmos as disciplinas propostas no mestrado, o Nepecip
ja nao estava tao coeso; alguns optaram por um caminho individual,
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“talvez pelo tema escolhido, talvez por nao terem conseguido ampliar
seu espaco de trocas, ou — quem sabe — por viverem um momento em
gue ha necessidade dos encontros com suas proprias vozes” (MORAES;
HACKMANN; MANCUSO, 2005, p.37), ou mesmo por estarem ocupados
com questoes de seu fazer docente, pois durante todo o curso tivemos
gue conciliar o mestrado com as atividades profissionais da docéncia.

Outros, ao contrario, preferiram trilhar um caminho coletivo, estar
junto de seus pares, partilhar experiéncias, em uma relacao dialogica —
quando um lia o texto do outro, sugeria, com respeito e cumplicidade,
0 que, particularmente, considerava ser mais produtivo. O estar junto
nos fortalecia, motivava, criava expectativas e acabou nos marcando de
forma distinta, sendo o diferencial na aprovacao dos trabalhos enviados
aos eventos, como indica a professora mestranda 6: “[...] as trocas de
experiéncia com os colegas me tém dado algumas orientacoes a respeito
do meu trabalho. Claro que preciso ainda crescer bastante nessa questao
de producao, mas, revendo o que ja produzi, vejo que ja consegui avancar
bastante”.

O primeiro evento para o qual submetemos nossos trabalhos foi
0 XX EPENN, um encontro bianual vinculado a Associacao Nacional de
Pds Graduacao (Anped), cujo objetivo é o fortalecimento dos programas
de pos-graduacao, da pesquisa e da producao intelectual voltada para
a area educacional. O momento da decisao que antecede o envio de
trabalhos corresponde a um tempo intelectual duvidoso no mestrado
académico e pode ter influenciado no momento da decisao da inscricao
dos trabalhos.

Como fomos orientados a enviar nossos trabalhos em forma de
poster — e mesmo nao tendo experiéncia de contato com o ambiente
de discussao em ambito nacional e com o pouco tempo de estudo do
tema —, alguns de nos arriscamos submeté-los como comunicagao
oral. Enviados os trabalhos, aguardavamos ansiosos os resultados.
Perguntavamo-nos: receberiamos a carta de aceite? Como reagiriamos
se o trabalho nao fosse aprovado?

As cartas de aceite foram chegando aos poucos e, na medida em
que chegavam, uma explosao de alegria contagiava cada um de nos. Essa
situacao se repetiu inUmeras vezes e em espacos de tempo diferentes,
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até que todos tivessem recebido a aprovacao dos trabalhos enviados. O
fato de todos termos os trabalhos aprovados no XX EPEN/N nos marcou
sobremaneira, como enfatizou o professor mestrando 1: “Pudemos
olhar nao somente para nosso tema com outros olhos/perspectivas,
mas perceber a grande riqueza de pesquisas que o grupo de Parintins
possui”.

O aceite dos trabalhos representou para nos a validacao dos
conhecimentos produzidos pelo Nepecip, uma vez que os trabalhos
foram submetidos a critica de diferentes interlocutores intelectuais,
0 que contribuiu para que recebessem versoes melhoradas que se
configurariam posteriormente em capitulos de dissertacoes.

Outro evento de que participamos foi o /VV Seminario de Ensino
em Ciéncias na Amazdénia (Secam), uma iniciativa de professores e
estudantes do Programa de Pos-Graduacao em Ciéncias da Amazonia, da
UEA. Foi significativo para o Nepecip, dada a aprovacao de 23 trabalhos
de mestrandos e académicos do Cesp/UEA. Durante o // Secan, houve
participacao dos mestrandos nos processos de discussao, reflexao e
interacao entre professores e alunos pesquisadores da area das ciéncias
da regiao amazonica. Tais discussoes e reflexoes tinham como foco a
melhoria do ensino de ciéncias no contexto amazonico.

O Ultimo evento de que participamos foi o V//I Enpec, ocorrido
em Campinas/SP simultaneamente ao / Congreso Iberoamericano de
Investigacion en Ensenanza de las Ciencias (CIEC). Um evento bienal
promovido pela Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacao em
Ciéncias (Abrapec).

Desde que iniciamos o mestrado, o Enpec foi o evento mais
esperado. A aprovacao de algum trabalho seria a oportunidade
de participarmos das discussoes dos principais pesquisadores
representantes da area de Educacao em Ciéncias no Brasil, na América
Latina e nos paises ibéricos, que s6 conheciamos por meio de leituras
de seus trabalhos. Na ocasiao conseguimos o aceite de sete trabalhos,
sendo seis em forma de comunicacao oral e um em forma de poster. Isso
revela que as producoes dos integrantes do Nepecip nao estao distantes
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2 Na época, presidente da
Associacao Brasileira de
Pesquisa em Educacao em

Ciéncias (Abrapec).

das discussoes produzidas no contexto nacional sobre a educacao
em Ciéncias, como temiamos. Ao contrario, como refletiu o professor
mestrando 1:“Nosso grupo de pesquisa teceu inimeras discussoes nos
dias de evento.[...] Senti-me realizado em participar de tais discussoes”.

Tal fato indica que e como podemos participar de forma mais
expressiva do processo que se abre para a construcao de um novo tipo de
educacao no Pais. Uma educacao que pode se fazer nao mais somente
do centro para as periferias, mas, ao contrario, das periferias, como €
0 caso do Baixo Amazonas, para o centro. Para Martins'? (2011, p. 6),
“os trabalhos apresentados neste evento reforcam este compromisso,
consolidam esta identidade e expressam nossas contribuicoes parauma
educacao em ciéncias de qualidade”.

A participacao nesses eventos nos ajudou a refletir a respeito
da responsabilidade que temos como protagonistas dessa histdria de
(re) construcao da educacao cientifica no curriculo dos futuros mestres
em educacao em Ciéncias ao atuarmos em ambientes socioculturais.
Destacamos aqui a ressignificacao da proposta curricular no processo de
formacao, como diferencial para a superacao dos desafios.Como afirmou
o professor mestrando 7: “Nao somos mais 0s mesmos neste momento
aqui[momento final do curso], os conhecimentos adquiridos com certeza
nos transformaram, nos fizeram redimensionar os pensamentos”.

A interface curriculo-educacao em Ciéncias na perspectiva de
integrantes do Nepecip

O termo interface pode ser considerado como area em que dois
pontos interagem. Gostariamos de refletir acerca da conexao entre
curriculo e educacao em Ciéncia a partir de narrativas de professores
em formacao continuada no mestrado académico em Educacao em
Ciéncias na Amazonia.

Goodson (2003), Pacheco (2005), Silva (2007), Lopes (2007)
e Arroyo (2011) sao alguns dos importantes autores que discutem
curriculo e que servem como ponto de ancoragem para a compreensao
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de curriculo e comoissoimpacta na acao/reflexao/acao de professores
mestrandos em formacao ao fazer e ensinar Ciéncias na Amazonia.

Pacheco (2005), na condicao de teorico que discute questoes
curriculares, compreende que a definicao do termo curriculo nao se
torna uma tarefa prioritaria, pois jamais uma definicao contribuira para
aexisténcia de um pensamento comum sobre uma realidade, construida
na multiplicidade, de praticas concorrentes para uma mesma finalidade:
a educacao de sujeitos em razao de percursos de aprendizagem.

Essa questao é também discutida por Silva (2007), quando nos
alerta que uma definicao nao nos revela o que é curriculo, e, sim, 0 que
determinada teoria pensa o que o curriculo é. Acrescenta ainda que
talvez mais importante do que a busca para defini-lo seja a de saber
que questoes uma teoria do curriculo ou um discurso curricular busca
responder. A questao central para qualquer teoria do curriculo é saber
qual conhecimento deve ser ensinado.

Nao é nossa pretensao aqui exaurir o campo de definicoes
conceituais; elas sao Gteis na medida em que contribuem para o
entendimento e as reflexoes da tematica em tela, para refletirmos como
temos compreendido ou vivido o curriculo. Goodson (2003) considera que
a dicotomia entre o curriculo adotado por escrito e o curriculo ativo, tal
como é vivenciado e posto em pratica, € complexa e inevitavel.

A partir dessa compreensao, precisariamos saber que sentido
dar ao curriculo do curso de mestrado académico. Um desafio
importante a ser enfrentado a partir desse processo de compreensao
se referia a tomada de decisoes quanto as questoes técnico-cientificas
ou sociocientificas. A esse respeito, Azevedo (2005) ressalta que
a tomada de decisoes € uma importante capacidade que pode ser
educada e deve ser um dos objetivos de muitos curriculos de ciéncias,
formulado de diversas maneiras com a finalidade de levar os alunos
a participarem, responsavelmente, na tomada das decisoes que
envolvem a sociedade.

Trata-se “de selecionar a informacao pertinente e necessaria
para fundamentar raciocinio e decisoes” (ZANCAN, 2000, p. 6). Para
esse autor, “a mudanca basica significa nao se limitar a memorizar
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um conjunto desconexo de fatos, mas, sim, estruturar um arcabouco
relevante para analise de conceitos basicos para a compreensao da
ciéncia” (Ibidem).

Para o mestrando 7,0 curriculo “é um instrumento vivo a servico
da possibilidade necessaria para a melhoria das condicoes de vida dos

envolvidos no processo educacional”. A forma como compreendem e
vivenciam o curriculo pode ser o grande diferencial em seu processo de
formacao, pois o curriculo pode ser um instrumento utilizado tanto para
reprimir e alienar quanto para libertar e possibilitar uma visao critica e
abrangente da realidade.E preciso que nos identifiquemos no processo
e, a partir dessa identificacao, tentemos ressignificar o que fazemos.
“Afinal, um curriculo busca precisamente modificar as pessoas que vao

'seguir aquele curriculo” (SILVA, 2007).

O curriculo do mestrado académico precisa ser retroalimentado
por uma educacao cientifica. Cachapuz (2005), Demo (2010), Chassot
(2011), entre outros estudiosos, tém discutido a respeito da importancia
da educacao cientifica na sociedade atual.

Demo (2010, p. 15) afirma que a educacao cientifica é vista
como uma das habilidades do século XXI, por ser este século marcado
pela “sociedade intensiva de conhecimento”. Argumenta em favor
da educacao cientifica, em tom critico ao positivismo. Para o referido
autor, “a educacao cientifica s6 poderia progredir mais visivelmente
se cuidassemos bem melhor da formacao docente: se o docente so da
aula, sem producao propria, nao podemos superar o instrucionismo
dominante na escola e na universidade” (Ibidem).

Na mesma direcao, Cachapuz (2005, p.19) tem discutido que “a
educacao cientifica converteu-se, na opiniao de especialistas, numa
exigéncia urgente, num fator essencial do desenvolvimento das pessoas
e dos povos, também a curto prazo” (grifo do autor).

A declaracao da UNESCO na Conferéncia Mundial sobre a Ciéncia
para o século XXI confirma tais anseios sobre esse tipo de educacao, na
medida em gue preconiza que, “para que um pais esteja em condicoes
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de satisfazer as necessidades fundamentais de sua populacao, o ensino
das ciéncias e a tecnologia € um imperativo estratégico” (UNESCO, 2013,
p. 50).

Como se v, as discussoes em torno da necessidade de educacao
cientifica tém ocupado lugar de destaque nas pautas de congressos,
encontros e publicacoes na busca de entender como esse mecanismo
interfere na vida das pessoas e da sociedade, principalmente no que diz
respeito a exigéncia de uma alfabetizacao cientifica e tecnologica para
todos.

Na visao da professora mestranda 8, “o mestrado oferece
a oportunidade de desenvolver pesquisa e, ao mesmo tempo, dar
significado a educacao cientifica. Estou ciente de que contribuira com
minha pratica docente e com a formacao de outros professores os quais
auxilio em seu processo de formacao”.

A proposta de formacao do mestrado se configurou como um
processo natural, continuo e necessario para a melhoria da formacao
identitaria e profissional docente em educacao e ensino de ciéncias no
contexto amazdnico (SEVERINO; PIMENTA, 2011). Isso é evidenciado
nas palavras do mestrando 1, que se percebe como “um sujeito que
aprende cada vez mais a importancia de sua funcao dentro do processo
educacional no Baixo Amazonas, ajudando na construcao de uma ciéncia
mais voltada para a realidade amazdénica”.

As narrativas, de modo geral, revelam que o curriculo do
mestrado possibilitou-nos perceber que a educacao cientifica € um
processo de formacao importante e necessario que deve permear a
formacao constantemente. Acreditamos que o processo formativo no
mestrado é uma etapa que possibilita compreender mais e melhor a
educacao cientifica, pois, por meio desse processo, 0s professores em
formacao compreendem a pesquisa, a ciéncia, 0 processo investigativo,
enfim, como um dos caminhos para a transformacao da realidade a
que pertencem.
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Consideracoes finais

Neste estudo, buscamos a compreensao da interface curriculo
-educacao em Ciéncias e suas implicacoes para a educacao e o ensino
de Ciéncias na Amazdnia, a partir da narrativa de dez professores
mestrandos do curso de mestrado académico em Educacao e Ensino
de Ciéncias.

Constatamos o quanto, na pratica, é importante a narrativa de
vivéncias e experiéncias de professores, por proporcionar um (re) pensar
sobre o processo de formacao continuada e sua ligacao com a propria
pratica, inclusive na condicao do que nos movera nessa trajetoria,
pois, por intermédio desse processo, 0s professores em formacao
compreendem a pesquisa, a Ciéncia e 0 processo investigativo como
um dos caminhos para a transformacao da realidade na qual estao
inseridos.

Ao relacionarmos a necessidade de educacao cientifica paraa(re)
construcao do curriculo no mestrado académico, chamamos a atencao
para o fato de que esse é um processo que exige que cada sujeito se
sintaintegrante e igualmente importante no processo de (reJconstrucao
darede de saberes locais a respeito do Ensino de Ciéncias na Amazonia,
0 que nao se esgota com a conclusao do curso nem nesta discussao.
Reconhecemos que a educacao precisa de esforcos conjuntos, sobretudo
de implementacao de politicas publicas prioritarias para a formacao
identitaria e profissional docente, além de ser continua e retroalimentada
pela educacao cientifica.

Por fim, temos clareza de que é possivel sermos protagonistas
COmo sujeitos que investigam e que se permitem ser investigados, para
efeito de legitimacao da identidade de professor pesquisador a partir
da pesquisa narrativa, com um dos propositos para evidenciar uma
educacao a partir e para a cidadania por meio da ciéncia. Além disso,
houve a constatacao de que a valorizacao da vivéncia e experiéncia de
professores em formacao continuada em Educacao em Ciéncias pode
auxiliar processos de (re) pensar o curriculo na Amazonia.

Recebido em: 30/04/2013
Aprovado em: 17/03/2014
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