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Resumo

0 artigo discute as tendéncias da producéo sobre género e educacédo
no periodo compreendido entre 1990 e 2000 a partir de uma pesquisa
que estudou dissertacfes de mestrado defendidas em alguns dos
principais Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo das seguintes
universidades situadas no Estado de S&o Paulo: UFSCar, Unicamp, USP-
SP e PUC-SP. A partir da metodologia utilizada definiu-se pela leitura
integral das dissertacdes, evidenciando em cada uma delas a tematica, a
metodologia, os referenciais tedricos, nome e sexo do orientador, ano
de defesa e uso e ndo da categoria género. As dissertacdes foram divididas
em dois grupos: aquelas que utilizaram a categoria género e aquelas
que ndo a utilizaram. A analise das disserta¢cdes constatou que, apesar
de contribuicbes importantes, os trabalhos sobre género estendidos a
educacdo ainda necessitam de mais debates, estudos, da ampliacao dos
referencias tedricos utilizados, e de impregnar a categoria da idéia de
multiplicidade da qual emergiu.

Palavras-chave: relagGes de género; pesquisas em dissertacdes;
educagéo.

Abstract

This paper discusses the tendencies of production on genre and
education in the period of 1990 to 2000, based on research that studied
master degree dissertations completed in graduate programs in Education
at the following universities in the State of S&o Paulo: UFSCar, UNICAMP,
USP-SP, and PUC-SP. The chosen methodology required the complete
reading of all the dissertations, identifying in each of them aspects such
as: theme, methodology, theoretical references, tutor’s name and sex,
year of conclusion, and the use or not of the category of genre. The
dissertations were divided into two groups: those that had used the
genre category and those that had not. The analyses of the dissertations
revealed that, despite important contributions, the works dealing with
genre and education still need to be strongly debated and further studied,
expanding theoretical references and seeking to imbue the category with
the multiplicity idea from which it has emerged.
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! Para efeitos de clareza textual,
optou-se pela adogdo da gramatica
formal, usando o genérico masculino.

2 Segundo Rago (2002, p. 272) “..
ndo se trata de jogar fora as aquisicdes
que 0 marxismo nos trouxe em termos
de compreensdo das sociedades e de
suas histdrias. Nao ha como pensar,
desde entdo, em nosso mundo sem se
utilizar conceitos como classes sociais,
relagBes de producéo, infra-estrutura
econdmica, entre outros. E novamente
0 préprio Foucault quem afirmou,
numa entrevista, que ndo se poderia
mais falar em histéria sem marxismo,
assim como falar em cinema remeteria
sempre a Hollywood”.

3 Deleuze (1992, p. 128) fala que
“Foucault sempre invoca a poeira ou
0 murmdrio de um combate, e o
préprio pensamento lhe aparece como
uma méguina de guerra. E que no
momento em que alguém da um passo
fora do que ja foi pensado, quando
se aventura para fora do reconhecivel
e do tranquilizador, quando precisa
inventar novos conceitos para terras
desconhecidas, caem os métodos e as
morais, e pensar torna-se, como diz
Foucault, um ‘ato arriscado’ uma
violéncia que se exerce primeiro sobre
si mesmo”.

estudos

1. Introdugéo

O presente artigo explora os resultados de um estudo que teve por
objetivo verificar as principais tendéncias de pesquisas convertidas em
dissertacdes de mestrado que relacionaram a categoria de andlise género
e educacdo escolar, defendidas no periodo compreendido entre 1990 e
2000, nos Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo das seguintes
universidades paulistas: Universidade de Campinas (Unicamp),
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), Universidade de S&o Paulo
(USP/SP) e Pontificia Universidade Catdlica (PUC/SP).

A intencdo de estudar esse periodo se deu por acreditar que 0s
resultados das pesquisas sobre a relacdo entre género e educagdo tiveram
avancos consideraveis a partir do final da década de 80. Momento em
que ocorrem muitas conferéncias nacionais e internacionais, denuincias,
criacdo de 6rgdos em defesa dos direitos das mulheres, exploracao de
novos modos de pensar, busca de novos conceitos e, obviamente, uma
maior producdo intelectual sobre mulheres (Costa e Bruschini, 1992). A
década de 80 e inicio da década de 90 denotam um momento de inflexdo
em relacdo ao uso da categoria de analise género que contribui na
producdo de outras visibilidades em relacao as realidades pesquisadas e
passa a ser pensada e discutida com maior intensidade.

Portanto, este estudo permite vislumbrar, em um periodo de dez anos,
mudancas, transicdes, permanéncias e contribuicBes nas tematicas
abordadas. Essa temporalidade sofre influéncias de pensamentos diferentes
e revela uma trajetoria que pode implicar em transformagdes que nao
devem ser desconsideradas por pesquisadores! que pretendem utilizar a
categoria género dentro de um trabalho de pesquisa em Educag&o.

Os primeiros estudos sobre as desigualdades entre mulheres e homens
foram considerados a partir da perspectiva marxista, que as entendiam
como determinadas, mesmo que em “Ultima instancia”, pela categoria
analitica classe social, considerada a referéncia fundamental para as
analises das desigualdades. As demais diferencas eram percebidas e
relegadas ao plano da “superestrutura”, ou seja, como efeitos da
desigualdade em decorréncia da posi¢do de classe.?

No interior dessa teoria, 0 género (e ndo apenas ele) era compreendido
como uma espécie de subcategoria, como um efeito que apenas
confirmava o que ja estava determinado pela base material dada pelos
modos de producdo. Portanto, as diferengas eram justificadas e
compreendidas a partir das determinac@es econémicas, e compreendidas
como pertencendo ao plano das ideologias.

Somente no fim do século XX, com a revisdo do marxismo e, ao
mesmo tempo, com o fortalecimento dos movimentos sociais e com as
teorias fenomenoldgicas, estruturalistas e pos-estruturalistas, a diferenca
conquistou visibilidade e deixou de ser pensada como “poeira” ideoldgica,
ou seja, como um subterflgio ideolégico.®

Dessa forma, as lutas dos movimentos de mulheres aliadas as anélises
realizadas pelos pesquisadores tiveram repercuss@es positivas que fizeram
disseminar e criar visibilidades para os estudos e praticas de género. O
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fim do século XX e inicio deste é marcado pelas preocupagdes com as
diferencas e com as desigualdades. E 0 momento em que as politicas
publicas implementam agdes afirmativas, que, inicialmente sdo estratégias
dos movimentos sociais, apropriadas pelo Estado, nas quais sobressaem
discursos que enfatizam as caracteristicas das diferengas.

Consiste em uma fase na qual a luta se da pela afirmacdo e pela
valorizacdo da diferenca. Ou seja, algumas das propostas visam ir além
da igualdade entre mulher e homem; tém por objetivo produzir a
diferenca e esvaziar a idéia da igualdade. Essa preocupac¢do inova 0s
estudos de género que sao atravessados pelas linhas de classe, de raca,
de etnia, de orientacdo sexual e outras. Assim, a reflexdo sobre a
diversidade possibilita pensar em novas estratégias de luta para combater
as formas de discriminac@es, de desigualdades, de preconceitos e de
homogeneizacdo, pois a diferenca ndo justifica as desigualdades.

Ha uma contribuicao relevante dos filésofos que tomam a questdo
da diferenca* para o avanco das pesquisas sobre as relacGes de género,
como Foucault, Derrida e Deleuze, por exemplo. Embora esses ndo se
detenham no género, seus estudos contribuiram para a compreensao de
que o processo de dominagdo ndo esta em um Unico ponto, fixo ou
imutavel. Isso pode ser observado quando se pensa na passagem e na
desconstrucdo do objeto de estudo “mulheres” em favor do género,
categoria que carrega a possibilidade de pensar as multiplicidades para
além das oposices e das légicas binarias. Nessa proposta metodoldgica,
as relacBes de género passam a ser entendidas como jogos de relacdes
de poder e de linguagem, ou seja:

Nega-se, portanto, que se parta de uma ‘realidade objetiva’, em que os
sujeitos localizados em classes sociais entrariam em cena segundo um
procedimento metodol6gico homogeneizador e generalizante, que visa
a estabelecer continuidades no emaranhar dos fatos, e que entende que
interpretar significa recolher (e ndo atribuir) o sentido essencial ‘oculto’

na coisa (sic) (Rago, 1995, p. 88-9).

A categoria género nao se restringe a uma variavel que se refere ao
masculino ou ao feminino como termos autdnomos: vai além, pois esta
imbricado com o sistema de relacBes. Trata-se de um olhar para a
diferenca, para o dissenso, no “entre”, nas relacdes. Para que a diferenga
seja visualizada é necessario buscar o que é descontinuo, o que esta em
vias da diferenciacdo, atentar para as rupturas, pois ela se encontra
justamente no que é descontinuo, nos acasos, nas praticas diruptivas,
no inusitado e nas experiéncias singulares. Ou seja, colocar a categoria
no pensamento maltiplo por meio de um esforco de pensar as muitas
possibilidades de ser mulher ou homem, por exemplo. Isso porque, a
diferenca irrompe, abalando a l6gica dualista, escapando, assim, das
binaridades buscando ultrapassar essa légica.

Quando se caminha nos rastros dos pensadores que tomam a diferenca
como mote, percebe-se a relevancia em produzir o pensamento plural.
Nao se trata de ser mulher ou homem, rico ou pobre, branco ou preto,
adulto ou crianga. E uma questo relacional e, portanto, complexa, que

RBPG, v. 2, n. 3, p. 93-117, mar. 2005.

4 Né&o desconhecemos que o marketing
p6s-moderno reconhece diferenca, na
maxima de que “toda a diferenca é
uma oportunidade... séo diferencas
nao conflituosas, de uma espécie que
se pode deixar de lado quando
necessario (Hardt, Negri, 2001). Na
perspectiva adotada a diferenca é
produzida e faz diferenca.
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exige a introdu¢do de novas linhas no pensamento simultaneamente
(sem que uma linha defina ou determine a outra, ou ainda, em um
momento uma linha é a determinante, em outro, outra). Desta forma,
pensar a educacao escolar sob a ética do género permite tecer novos
caminhos no processo de ressignificacdo de categorias aparentemente
universais. Ha de se atentar para que as multiplicidades sejam observadas,
visibilizando e compreendendo as relacBes mais finas, pois, ao estar
imbricado com outras linhas, inclusive com a de classe social, 0 género
nao se coloca como categoria Unica. Assim, adotar o género pode indicar
a possibilidade de romper com pensamentos binarios que insistem em
formas dicotdémicas e hierarquizadoras, como branco ou negro; homem
ou mulher; cultura ou natureza.

0 que se v&, no momento atual, € uma reflexdo sobre o avanco dos
usos dessa categoria de andlise, como ja foi dito. Uma série de trabalhos
sobre relacdes de género produz balancos, reflexdes e autocriticas sobre
0 que esta sendo pesquisado nas diversas areas do conhecimento. E na
linha desses balancos que a pesquisa foi constituida. Focalizando a
educacdo escolar, a proposta foi realizar uma sintese e uma reflexdo
sobre os caminhos que as pesquisas percorrem, identificando as
tendéncias, as contribui¢des, as dificuldades ou impasses que 0 género
proporciona quando adotado.

O emprego do género para pensar a educacao

A educacdo escolar ¢ um campo que vem sendo conquistado por
movimentos sociais com o objetivo de superar discriminac@es. Visando a
igualdade de oportunidades, cidadania e direitos, por exemplo, a
educacgdo é vista como o principal instrumento para combater
desigualdades e exclusfes por meio da aquisicdo de conhecimentos.

O cruzamento entre género e educagdo contribui para a percepcdo
de que, entre outros fatores, a convivéncia entre as diferencas € uma
constante na formagdo social e cultural dos individuos. Relacionar género
e educacdo permite vislumbrar que a educacdo (formal e informal) e
seus dispositivos sdo responsaveis (mas ndo sé) pela constituicdo dos
corpos e das mentes, pelo assujeitamento e producdo do individuo
conforme suas diferengas sexuais. Seguindo a teoria foucaultiana, a nocéo
de dispositivo é compreendida como estratégias de relaces de forcas
que produzem corpos. Essas relagdes apdiam e, reciprocamente, sdo
apoiadas pelas relacdes de saber.

A educacdo escolar é considerada uma area majoritariamente feminina
na qual as mulheres freqiientam cursos e universidades, conquistam
cargos no mercado de trabalho, além de sua representacao nas politicas
publicas. Porém, o campo nédo deixou de ser marcado como um espaco
de reproducdo de esteredtipos e de discriminacdes.

Para Lavinas (1997, p. 17), ignorar a existéncia de género na
educacdo escolar pode “reforcar categorias universais ndo sexuadas” e
até mesmo “reproduzir desigualdades, em vez de atentar para elas”. Os
estudos produzidos a partir do cruzamento de género e educacao,
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segundo a autora, devem contribuir para eliminar tratamentos e
construgdes desiguais.

O emprego da categoria género na area educacional nao visa somente
a reflexdo sobre padrdes, sobre exclusdo e sobre separagao entre mulher
e homem. Ao relacionar género e educacao, € possivel compreender que
a educacdo escolar é uma das instancias sociais que influenciam,
confirmam, produzem ou reproduzem o0s processos de formacdo de
individuos, de sexos, de mulheres e de homens. Ou seja, a educacéo
escolar é uma sintese de determinadas praticas de fabricacdo de
individuos, de discursos, de formacdo, de valorizacdo e representacéo
de formas de subjetivacdo. Apesar de muitas mudancas, ela atua como
um espaco de hierarquizacdo, classificacdo e ordenamento. Mas nao é
s6 isso. E um campo que envolve multiplos aspectos. Muitas vezes, ela
detém o poder de subverter as convengdes e reestruturar as relacoes
entre 0s sexos sob outras bases, principalmente quando é vista como
um dos componentes da mobilidade social e como meio para questionar
hierarquias. E, quando se atenta para as relagdes de género que
atravessam toda a maquinaria escolar, € possivel criar modos de ser que
possam romper com aquilo que é tido como tradicional e, assim,
descortinar supostas verdades que foram fabricadas, também como
verdades, em torno das diferencas sexuais.

Entretanto, ainda sdo poucos os estudos que se interessam pelas
questdes de género no dmbito educacional. Pesquisas de Rosemberg
(1990, 1993, 2001, 2002) afirmam que os estudos de género pouco
contribuiram para a educacao e vice-versa devido, de um lado a falta de
unanimidade causada pela complexa “trama de jogos de poder, de aliancas
e contra-aliancas, e de opcGes politicas e tedricas” e de outro lado, a
falta de interacdo entre as areas académicas e os agentes mais diretamente
envolvidos na elaboracdo das agendas de politicas sociais, a “dificuldade
de penetracdo da produgdo académica nas instancias que dispdem de
poder na elaboracdo e implantacdo da agenda de politicas publicas”
(Rosemberg, 2001, p. 65).

Bruschini e Unbehaum (2002) analisando projetos de oito concursos
promovidos pela Fundacdo Carlos Chagas, que trataram da tematica
mulher ou das relacBes de género, observaram que 0s estudos eram
realizados predominantemente nas Ciéncias Sociais, na Historia e na
Psicologia. Diante da falta de projetos na area educacional, a Fundacéo
Carlos Chagas chegou a incentivar trabalhos que abordassem a educacao,
0 que contribuiu para o desenvolvimento e enriquecimento desse campo
tematico, mas, segundo as autoras, ainda sdo necessarios estudos que
cruzem essas tematicas.

Tendo em vista essas considera¢Bes, a pesquisa da qual trata o
presente artigo, procura mapear as dissertacdes de mestrado que propdem
relacionar género e educacdo com o objetivo de verificar suas tendéncias,
seus avancos e pertinéncias e contribuir com uma reflexdo nessa area.
Com essa intencdo, tentamos organizar os trabalhos segundo suas
tematicas, percorrer seus caminhos e seus movimentos para, assim,
sistematiza-los, fornecendo dados a respeito do desenvolvimento de
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5 Discutiremos mais adiante, mas em
muitos trabalhos adota-se mulher
como sendo género.
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pesquisas em algumas das principais universidades do Estado de S&o
Paulo. Reconhecemos que demais universidades fora do Estado de S&o
Paulo tém significativa producéo sobre género e educagdo. Contudo,
por necessidade de delimitar o espacgo da pesquisa, optamos por estudar
as dissertacdes das universidades paulistas por acreditar que elas
contemplam boa parte da producdo sobre género e educacéo,
contribuindo para a produgédo total do Pais.

A constituicdo da amostra

A localizacao das produgdes deu-se por meio do uso de catalogos
das dissertagdes defendidas nas universidades, disponiveis na Internet,
mas o principal meio utilizado foi a pesquisa direta nos acervos das
bibliotecas das universidades.

A pesquisa deu-se a partir dos titulos e dos resumos porque estes
serviram como indicativos para chegar as dissertacdes que foram lidas.
Optamos pela leitura na integra, porque nem sempre a leitura de titulo/
resumo leva o leitor a conclusdes apropriadas, ja que os resumos podem
ser, as vezes, insatisfatérios ao trazer informacdes sobre resultados e
contribuicdes das pesquisas. Foi o que percebemos. Por mais bem
elaborados que fossem os titulos/resumos, eles deixavam algumas davidas,
como adocdo direta ou ndo da categoria género. Além disso, com a
leitura das dissertacdes na integra, foi possivel ver detalhes e perceber
conceitos que 0s resumos ndo permitiam, pois, como 0 nome indica,
trata-se de um resumo, o que pressupde uma apresentacdo abreviada de
um assunto a ser abordado. Portanto, a escolha por esse tipo de estudo
ofereceu uma maior validade para a tentativa de tracar os caminhos, as
tematicas, as tendéncias, os impasses e as contribuices que o estudo
da categoria género pode proporcionar para a educacao.

Da selegdo dos titulos por meio de descritores e assuntos, chegamos
a 29 dissertacOes que, pela leitura do titulo e do resumo, correspondiam
as expectativas. Entretanto, uma primeira leitura das dissertagdes
mostrou que nem todas abordaram género e educagéo. Isso provocou
nova selecdo e obtivemos uma amostra de 19 dissertacGes, organizadas
em dois grupos principais. No primeiro, foram as dissertacfes que
indicaram, no titulo do trabalho, a adocéo da categoria género, enquanto
uma opcao tedrico-metodoldgica. No segundo grupo, constam as
dissertacBes que ndo indicaram adocdo da categoria, mas deram
indicativos de que seus trabalhos poderiam ser atravessados pelas
questBes de género.® Essa classificagdo surgiu como efeito do processo
de busca das pesquisas, pois a intencdo era analisar apenas as
dissertacBes que adotaram diretamente o género. Entretanto, no
andamento das leituras, nos deparamos com dissertacGes que mostraram,
implicitamente, preocupagdes com as relacGes de género, mas nao
adotaram a categoria como referencial teérico/metodolégico. Feitas
estas consideragdes, apresentamos, 0s grupos:
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Grupo 1: Dissertagdes que indicaram no titulo a abordagem da categoria
de analise género

A dissertacao de Conti (1995) teve como tematicas: género, docéncia,
classe social. O objetivo foi compreender a relacdo das mulheres das
camadas populares com o magistério, buscando verificar as razfes da
opcao pelo curso. O pesquisador observou que a escolarizacdo esta ligada
a situacdo de classe. As alunas querem superar um estigma social,
desejando um bom emprego dentro das possibilidades abertas pela
sociedade. A pesquisa mostrou que a maioria das alunas sabe que ndo
ter4 bom salario, mas esse curso representa a melhor alternativa para
subir na escala social. Para o autor, a escolha do curso de magistério
tem, além de um significado de classe, um significado de género. O
autor concluiu que a classe social é o principal fator da escolha pelo
magistério, embora o género seja fundamental devido a sua historicidade
ligada ao papel social da mulher, quer dizer, essa categoria esta acoplada
e determinada pela classe social, constituindo-se uma categoria secundaria.

A dissertacdo de Ribeiro (1992) analisou as tematicas mulher e
escolarizacdo, relacionando educacdo e género. O objetivo foi
compreender porque mulheres casadas, socializadas para serem esposas
e maes, retornam a escola, 0 que isso representa para elas e quais as
perspectivas para o futuro. Nesse estudo, a autora observou permanéncias
das discriminagdes de género, pois alguns aspectos patriarcais ainda
sobrevivem. A dissertacdo contribuiu para os estudos de género e para a
educacdo ao fornecer dados evidentes de que os padrdes patriarcais de
socializacdo ainda sdo reproduzidos, porém sao contestados, rejeitados.
A busca pela escolarizagdo € uma resposta para tais situacdes. Muitas
vezes, as mulheres elaboram estratégias para realizar esse sonho e, quando
alcancado, conquistam admiracao e respeito, além de propiciar o inicio
de atividade profissional ou o seu aperfeicoamento.

A dissertacdo de Sparti (1995) tratou da tematica género e livros
didaticos. Procurou compreender como as professoras das séries iniciais
do ensino fundamental interpretavam as discriminac@es contidas nos
livros didaticos, em especial os esteredtipos referentes as relacdes de
género. O objetivo foi mostrar a necessidade de refletir sobre os materiais
didaticos e buscar 0os meios necessarios para transformar estereotipos.
Sparti buscou modificar a visdo das professoras participantes da pesquisa,
pois elas trocaram experiéncias, despertaram para a necessidade de mudar
seus habitos ao perceberem a importancia de aprender cada vez mais
para auxiliar os alunos a construirem seus conhecimentos em uma visdo
problematizadora.

A dissertacdo de Pinto (1993) analisou a relacdo entre género e etnia/
raca.® Reconstituiu a historia de vida de D. Laudelina, uma das pioneiras das
militantes negras no Brasil. A autora analisou a identidade racial, a de género
e 0 processo educacional que D. Laudelina viveu. Observou que, no caso
das mulheres negras pobres, ha uma triplice discriminagéo (raca, género,
classe). Pinto criticou a escola que, apesar de ser vista como oportunidade
para mobilidade social, ensinava as criancas a negar sua identidade cultural.
Criticou 0 Movimento Feminista e Movimento Negro por tentarem a
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homogeneizacdo dos interesses de género e de raca, ndo reconhecendo as
necessidades das mulheres negras. O trabalho foi 0 Unico dessa amostra a
tratar da tematica racial. No decorrer da pesquisa, a autora citou a falta de
estudos sobre género e raca no Brasil, fato que corrobora com a amostra e
evidencia uma tendéncia observada a partir dos trabalhos selecionados para
Nnosso estudo: poucas pesquisas relacionam género, educacéo e raca.

A dissertacdo de Loponte (1998) enfatizou a relacdo entre género,
docéncia e artes ao estudar as concepcOes de professoras de Educagéo
Artistica sobre arte e ensino de arte. A autora problematizou a
desvalorizacdo do ensino da arte, a desvalorizacédo da arte e do magistério
como profissdes de género feminino. Analisou, ainda, 0s espagos no
ensino da arte, no género e na docéncia — como reflexos de uma triplice
desvalorizacdo: do magistério, da arte e da mulher. A autora teve por
objetivo estudar a desvalorizagdo do ensino da arte nas escolas e, apos
iniciar a pesquisa se deparou com a questdo da mulher e ampliou o seu
objetivo, incorporando a categoria género no trabalho. Isso porque ela
ndo pdde ignorar o magistério como carreira predominantemente feminina
e ndo pdde deixar de tracar questdes referentes a desvalorizagdo da arte,
engquanto uma ciéncia humana ligada a valores ideologicamente
representados como feminino. Dessa forma, o género esteve, a todo o
momento, atravessado em suas questdes, 0 que provocou o interesse da
pesquisadora em adota-lo para fundamentar e enriquecer sua pesquisa.

A dissertacdo de Gomes (1997) trabalhou com as relacdes de género na
profisséo de educador. Preocupada com uma educacéo discriminatoria, ela
estudou experiéncias de educadores de uma instituicdo da periferia (Centro
de Juventude) de Sao Paulo em relacdo as formas de transmitir valores aos
meninos e as meninas. A pesquisa evidenciou que os educadores
apresentavam suas diferencas de acordo com temas que os afetavam e que
a problematica dos estere6tipos ultrapassava a questdo masculina ou feminina.
Para a autora, 0 género é uma caracteristica inerente a vida, faz parte do
cotidiano e ndo é possivel separa-lo dela. Assim, atentar para as questdes de
género significa buscar conhecer o outro e reportar-se a0 mundo dele.
Segundo a autora, a pesquisa foi além de uma analise de educacdo
discriminatoria. As varias formas de discussao e a adocao de diferentes pontos
de vista na realizacdo do trabalho auxiliaram os educadores a compreender-
se como homem/mulher e a refletir sobre o género.

A dissertacdo de Lima (1998) abordou a tematica formacdo de
professores, analisando como os significados de género acontecem nas
praticas docentes. Para a autora, o género determina as percepcoes das
(os) docentes em relagdo ao magistério, ao trabalho, a escola e a sua
clientela. Essas percep¢des fazem parte de experiéncias familiares, sociais
e culturais e, muitas vezes, é permeada por preconceitos. A pesquisa mostrou
como os significados de género surgiam na visdo de mundo das(os)
docentes e influenciavam na forma como esses desempenhavam seu papel
na escola e na sociedade. Ela apontou a necessidade de desconstruir
significados para promover mudangas das relacdes e na organizagao social.
A adocdo do género foi Util, pois possibilitou a visualizacdo de naturalizacbes
que sdo construcBes culturais que se deram segundo um contexto social.
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A dissertacdo de Saparolli (1997) abordou o género e a atividade
profissional, problematizando as diferencas e as semelhangas nas falas e
no perfil de educadores infantis. Ao falar da desigualdade de género, a
autora afirmou que na sociedade, ha atividades ditas femininas e
atividades masculinas nas quais as desigualdades de género sdo
manifestadas. Assim, a funcao de educador infantil € uma profissao de
género feminino porque esta ligada ao cuidado de criangas. Além disso,
a profissdo nunca se feminizou: nasceu feminina. A autora ressaltou a
necessidade de profissionais qualificados para a funcéo, pois o educador
infantil ndo possui formacao profissional e habilidade especializada e
exerce seu trabalho tendo como base o que aprendeu na educacdo
informal. A autora lembrou que ha modelos de creches diferentes: aqueles
que se aproximam do modelo ‘extensdo do lar’ até aqueles que priorizam
um modelo profissional. A pesquisa enfatizou a necessidade de acabar
com as desigualdades de género, revalorizando atividades ligadas a
producéo da vida. As diferencas que a autora encontrou nas respostas e
no perfil dos educadores entrevistados refletem diferencas individuais e
nao diferencas relativas ao sexo. Acontece, entdo, as desigualdades de
género. N&do é a presenca macica de mulheres que desqualifica essa
profissdo, mas é a falta de uma formacéo profissional que a leva ao nivel
de “uma atividade de género feminino”, ou seja, uma profissdo que
acaba se aproximando da maternidade.

A dissertacao de Auad (1998) relacionou os temas educacdo, género
e formac&o de professoras. E uma pesquisa sobre dez artigos publicados
nos Cadernos de Pesquisa entre 1985 e 1995, com o objetivo de tragar
o perfil de estudos sobre formacéo de professoras e género. Além dos
artigos, a autora analisou entrevistas que realizou com as pesquisadoras
Cristina Bruschini, Elba de S& S. Barreto e Albertina O. Costa. Sua andlise
mostrou que “apesar do muito que os Cadernos de Pesquisa fizeram
pela consolidagdo dos estudos de género e educacdo, eles mesmos
demonstram que muito ainda ha para ser feito a fim de que tal uniéo se
consolide e legitime no campo mais amplo das pesquisas educacionais”
A autora observou que mesmo os artigos sendo publicados pela Fundagéo
Carlos Chagas (FCC) isso ndo garantiu a apropriacdo do referencial de
género ali mesmo fomentado. Com excecdo das pesquisadoras que se
dedicam aos estudos de género, ndo ocorreu uma apropriacdo da
categoria por parte, especialmente, das pesquisadoras “que se dedicam
a formacdo de professoras, pois cada uma estaria desenvolvendo seu
trabalho de pesquisa sem estabelecer relagdo com os temas dos diferentes
grupos, das diferentes linhas de pesquisa. Expressa-se, portanto, a
caréncia de um sistema eficiente de comunicacdo das pesquisas
produzidas” (Auad, 1998, p.110).

Auad trouxe informagdes relevantes sobre como o género esta sendo
apropriado nos artigos, evidenciando que as producBes quase ndo
questionaram a docéncia sob a 6tica do género, mostrando que, apesar
da contribuicdo dos Cadernos de Pesquisa na consolidacdo dos estudos
sobre género e educagdo, ndo ha uma sélida adogdo da categoria por
grande parte das pesquisadoras, principalmente entre as pesquisadoras
que se interessam pela temética da formacao de professoras.
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A dissertacdo de Sponchiado (1997) mapeou a produc¢do dos
programas de pés-graduacdo em educacdo de universidades publicas
existentes no pais. O estudo se deu a partir dos titulos e dos resumos de
dissertacOes e teses que trataram de género e de educagéo, abordando,
especialmente, a tematica formagéo de professoras. A fonte da pesquisa
foi a catalogacdo dos resumos realizada pela Associagdo Nacional de
Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd). A pesquisa trouxe
informacdes sobre os programas de pés-graduacdo, mostrando que ha
uma producao significativa nessa tematica, mas que ainda precisa de
aprofundamento. De igual forma, a dissertacdo auxilia a localiza¢éo das
produgdes e fornece alguns dados sobre as tematicas e referéncias tedricas
dos mesmos e sugere questdes que podem induzir novas pesquisas.

Grupo 2: Dissertacbes que ndo indicaram no titulo a abordagem da
categoria de analise género.

A dissertacdo de Caldana (1991) estudou a revista catélica Familia
Cristd, a fim de descrever as mudancas que ocorreram na educacao infantil.
A autora analisou o que se dizia sobre (e para) a mulher e ndo ignorou a
imagem do pai, mesmo que sutilmente. O trabalho foi selecionado para
a amostra devido a palavra “mulher” que aparece no titulo, o que pareceu
sugerir a adocdo do género em seu percurso. Porém, com a leitura do
texto, constata-se que o tema foi a educacéo infantil e ndo propriamente
as relacdes de género. Preocupada com as imagens femininas trabalhadas
na revista, a autora deparou-se com o género, mas ndo o aprofundou,
como categoria de analise.

A dissertacdo de Andrade (1995) estudou, por meio da intervencéo, as
falas de criancas sobre sexualidade, observando que as criangas tendem a
repetir informagdes recebidas dos adultos e acabam apropriando-se de
tabus. O trabalho ajudou as criancas a amadurecerem sobre as diferencas
sexuais, propiciando um ambiente de interacdo. Sabendo que uma das
preocupacBes da autora era a sexualidade, tabus, papéis sexuais e
comportamentos, infere-se que o género seria utilizado no desenvolvimento
do trabalho. Apesar de deparar com as diferencas entre mulheres e homens,
seus referenciais teoricos enquadram-se no ramo do desenvolvimento do
pensamento infantil. Trata-se de uma dissertagdo que mostra a possibilidade
de falar sobre homens e sobre mulheres, sem remeter ao género.

A dissertacdo de Tucci (1997) estudou discursos sobre a mulher
contidos em livros didaticos de Histdria, refletindo sobre o papel social
da mulher na histéria e sua educacdo. A autora mostrou que a
apresentacao da mulher varia, segundo a data de publicacdo do livro e
autor. Apesar de ndo adotar o género como categoria de analise teorica,
Tucci contribuiu ao denunciar discriminacGes em relacdo as mulheres
nos livros didaticos, apontando a importancia em relativizar todo tipo
de discurso. A autora enfatizou, com seu trabalho, a importancia de se
trabalhar o conceito de histéria como um processo € ndo como um
discurso pronto, de modo que os educadores possam facilitar a producédo
de pensamentos criticos, por parte dos educandos, por meio do
entendimento e da problematizacéo dos textos.
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A dissertacao de Freitas (1995), utilizando historias de vida, analisou
as representacBes de ex-normalistas que se formaram entre as décadas
20 e 50. A autora trouxe dados histéricos sobre a escola normal e a
educacdo feminina; fomentando discussdes sobre o trabalho da mulher.
A pesquisa, ao estudar o curso normal e analisar o que ele representava
para as mocas, acabou encontrando as relacBes de género. Porém, a
prioridade da autora era a visdo histérica e, portanto, focalizou uma
perspectiva histérica do tema abordado, sem remeter ao género.

A dissertacdo de Silva (1995) estudou as representacdes de professoras
primarias sobre a profissdo. A pesquisa mostrou que a professora ndo consegue
definir uma visao profissional. Ao mesmo tempo em que ela vé sua atividade
como um subemprego, diz gostar dela, substituindo os aspectos profissionais
pela afetividade. Além disso, a professora sente que o lar a aprisiona,
impedindo-a de crescer na profissdo. A representacao que a professora tem
de si ndo nega o profissional, mas ndo apresenta uma visao clara e definida
do seu trabalho. O autor ndo incorporou os estudos de género, talvez por
desconhecé-los ou por estar em outra area de conhecimento. O foco da
pesquisa foi o esforco em se apropriar da teoria da representacdo e
problematizar a educacdo publica e a representacdo da professora.

A dissertacdo de Carvalho (1996) analisou as caracteristicas de jovens
mulheres que ingressam no curso de magistério, passando por uma
discussdo a respeito do trabalho da mulher. Segundo a pesquisadora, 0
estudo foi significativo, na medida em que demonstra a dificuldade de
estudiosos em identificar as alunas que procuram o curso e apenas 0
descrevem, mostrando as causas da procura pelo mesmo. A autora
discorreu sobre a necessidade de, entre outros fatores, conhecer o perfil
das alunas, adaptando o curso a estas caracteristicas para que elas possam
ter prazer e alegria em aprender. Mesmo néo usando o referencial de
género, a autora discutiu as caracteristicas das alunas, abordou a
feminizacdo e o processo de proletarizacdo do magistério, além de
enfatizar a necessidade da reflexao sobre identidade cultural.

A dissertacdo de Oliveira (1995) buscou captar as representacfes que
as jovens fazem ao optar pelo magistério em relagdo ao salario, a feminizacéo
da carreira, ao prestigio social e as expectativas em relacdo a profissdo. A
autora notou, entre outras coisas, que ha contradicdes nas falas das alunas
sobre os temas: salario, o fato de ser uma profissdo de mulher, planos de
trabalho para o futuro, o fato de 0 homem néo ser professor, etc. Para a
autora, investir na formacéo de professoras é uma tarefa das mais necessérias,
pois seria fungao desse curso estar atento as determinacoes de género e
as de raca para posicionar-se diante delas. Apesar de nédo adotar claramente
a categoria género, a autora fez uma reflexdo sobre o pensamento que
subordina as mulheres e as aprisiona. O referencial utilizado, no que diz
respeito as relacBes de género, foi importante para visibilizar as desigualdades
vividas pelas mulheres e para problematizar as estereotipias presentes na
aproximacdo do magistério com a maternidade.

A dissertacao de Toneloto (1998) analisou as dificuldades das mulheres
de meia-idade de fazer uma graduacéo. A pesquisa evidenciou, a partir
da reflex&o sobre a dindmica de estudos na meia-idade, que as mulheres
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podem se diferenciar no plano profissional também por apresentar uma
experiéncia de vida. A autora enfatizou a importancia em se produzir
mais cursos que atendam aos interesses dessa clientela. A dissertacéo
apresentou uma preocupacgdo genérica: suscita a reflexdo sobre a
importancia da educacdo para a mulher, como um meio de libertagéo e,
assim, ndo adotou o género.

A dissertacdo de Muzzeti (1992) estudou o percurso profissional de
professoras formadas na década de 40, analisando como as trajetorias e
os interesses das mulheres diferenciavam segundo a classe social a que
pertenciam. O trabalho tem certa aproximacgdo com o de Conti (1995)
que vé a opc¢do pelo magistério como resultado, muitas vezes, das
condicdes de classe social. Muzzeti observa que naquela época, 0 curso
normal foi uma Unica opcao para as mulheres prosseguirem os estudos.
Para as mogas pertencentes as classes mais abastadas, o curso normal
significou uma vantagem para um bom casamento; para a classe média,
representou um meio de manter certo status e para as classes populares,
era visto como um meio de ascenséo social.

2. Sintetizando a amostra

A leitura das dissertacdes permite verificar que o texto de Scott,
publicado no Brasil em 1990 e sua revisdo em 1995, constitui-se em
referéncias basicas para contextualizar e conceituar género que, de um
modo geral, é explicado como uma construcao social e cultural em torno
da diferenca sexual que hierarquiza a posicao social dos individuos, mas
sofre mudancas de acordo com o contexto histdrico-social. Sua adocao
questiona a existéncia de um modelo hegemdnico — masculino, branco,
heterossexual, adulto, etc. — como base da organizacgéo social. A partir
disso, a amostra selecionada apresenta como tendéncia a reflexdo sobre
como o género, atua de forma a classificar os individuos e como as
relacdes humanas podem ser transformadas se as construcgdes culturais
e as naturalizacdes forem problematizadas.

A maior parte das dissertagdes que indicaram, no titulo, a adocdo do
género chama a atencdo para a escassa producado sobre género e educagéo.
Outras pesquisadoras, ao abordarem género e educacdo, mostraram
preocupacdes com um determinado grupo estudado e buscaram modifica-
lo por meio de intervencdes. Por exemplo, procuraram levar educadoras(es)
a refletir e a repensar sobre suas préaticas educativas, seus modos de ser,
seus conceitos, seus materiais pedagogicos, suas visdes de mundo, etc.

Outros trabalhos, ao relacionar género e educacdo, possibilitaram o
questionamento dos contetdos de livros didaticos; refletiram sobre as
relacBes entre os docentes e mostraram novas formas de pensar sobre a
posicdo da mulher na histéria. A ado¢do do género, enquanto categoria
de andlise tedrica, abriu um leque de possibilidades para estudos e
pesquisas, visibilizando, na sociedade, as diferencas, entre elas, a de género.

Ja a leitura do segundo grupo de dissertacBes permite observar que
a maioria dos trabalhos menciona as relagfes entre mulheres e homens,
discute discriminacdes e reproducdo de estere6tipos, porém néo
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considera as contribuicBes que a adog¢do da categoria de género pode
trazer para avancar em suas tematicas. Ha dividas se esses trabalhos
ficam empobrecidos por esse fato, porque a ndo-adocao do género por
meio de respaldo tedrico nédo significa que, nos trabalhos analisados, a
discussdo sobre o género é deixada de lado. Foi possivel verificar que as
pesquisas estudadas foram deparando-se com a categoria e, sem ignoréa-
la, buscaram trazer novos elementos para pensar a tematica, configurando,
mesmo que nas entrelinhas do texto, uma reflexdo sobre as diferencas
entre mulheres e homens dentro de um tema especifico.

As pesquisas que ndo usaram a categoria priorizaram interesses e teorias
diferentes e acabaram por privilegiar alguns recortes como, as desigualdades
de classe ou representagdes sociais. O que se percebe € que elas evidenciam
as relagBes entre mulheres e homens e caminham em seus rastros, mas
tentando explica-las com base nas determinagdes econdmicas, por exemplo.

7

No entanto, é importante ressaltar que mesmo os trabalhos que
utilizam a categoria género como aqueles que ndo a utilizam, continuam
prisioneiros da idéia de que género e mulher sdo as mesmas coisas.

A maioria das dissertacdes € de autoria feminina. Na amostra, apenas
duas s8o de autoria masculina: a de Conti (1995) e a de Silva (1995). A
constatacéo de que os estudos de género sao produzidos praticamente por
mulheres é confirmada por Bruschini e Unbehaum (2002). Estas pesquisadoras
citam Rosemberg (1993) ao argumentar que a presenca majoritaria de
“mulheres brancas educadas em humanidades foi decisivo na constitui¢do
da area de pesquisas sobre a mulher”. As autoras também citam Sorj e Heilborn
(1999) que relativizam essa questao ao mostrar que ha “uma forte associacéo
entre a area de estudos de género e 0 movimento de mulheres”, que pode
dificultar a presenca de pesquisadores. As autoras completam o pensamento
dizendo que “é preciso reconhecer que foram elas a questionar as relagdes
de poder e a denunciar as desigualdades as quais estdo historicamente
submetidas” (Bruschini e Unbehaum, 2002, p. 39-40)."

Da mesma forma que a maioria dos interesses por género se da por
mulheres, assim acontece quando as futuras pesquisadoras buscam
orientadores, ou melhor, orientadoras. A amostra contou com um total
de 21 orientadores (algumas dissertac@es tiveram mais que um orientador).
Do total, ha a presenca de cinco orientadores. Nenhum dos orientadores
orientou mais do que uma dissertacdo na temética em questdo, o que
causou certo estranhamento. Isso indica que uma das tendéncias
observadas por essa amostra é o carater esporadico das pesquisas sobre
género estendido a educacéo, apesar de algumas universidades possuirem
nucleos de pesquisa sobre mulher e/ou género. Em um periodo de dez
anos, ndo foi percebida uma continuidade das pesquisas, seja pelo ano
de defesa, seja pelo fato de cada dissertacdo contar com uma orientacédo
diferente. Quer dizer, considerando um prazo, aproximadamente, de 40
meses para conclusdo de um curso de mestrado, por que os orientadores
nao orientaram mais que uma dissertacéo sobre género e educagdo?

A maioria dos autores percebe que a educacdo (na escola ou fora
dela) esta ligada as relacBes de género, sendo parte do processo de
subjetivacdo do individuo tanto na familia como na sociedade. Algumas
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dissertacGes criticaram a escola por contribuir, muitas vezes, para a
(re)producao e perpetuacdo das desigualdades de género. Muitas autoras,
ao relacionar género e educacao escolar, trazem reflex8es sobre a tematica
mercado de trabalho e profissionalizacdo feminina, lembrando que as
desigualdades nesses lugares sdo consideradas como naturais e nédo
culturais. Isso porque a educagdo se diferencia conforme o sexo do
individuo. Assim, a contribuicdo do trabalho que relaciona género e
educacdo esta em perceber como a relacdo de género é construida nas
mais diversas instituicdes, em especial na escolar.

Por outro lado, a educacao também é entendida como caminho possivel
para mudancas sociais. Sua contribuicdo, ao estar relacionada ao género,
ocorre pelo fato de a educacao ser entendida como um instrumento para
questionar e para refletir sobre os conceitos produzidos pelos individuos.
Nesse caso, as pesquisas mostram uma tendéncia para evidenciar a
importancia de uma educacéao que problematize o que parece ser cientifico
ou verdadeiro e, portanto, que relativize normas, padrdes, leis, etc.

Ha, também, uma outra forma para compreender e discorrer sobre
educacdo, que sdo as diversas e constantes problematizacdes em relacdo
a formacdo de professores. Essas problematiza¢Bes apontam que o curso
deveria se preocupar com as necessidades das mulheres professoras. As
dissertacBes ressaltam, ainda, a importancia em se estudar género e
educagdo, de modo que provoque um repensar das praticas sociais,
pedagogicas e discursivas dos envolvidos com a educagao.

A maioria dos pesquisadores entende e enfatiza a importancia em se
distinguir sexo e género para perceber as relagdes entre mulheres e
homens, ou seja, ressalta a importancia em estudar ndo somente o
feminino, mas buscar entender as diferencas. O género é compreendido
como uma categoria que permite analisar 0 processo social, um conjunto
de praticas sociais e culturais elaboradas pela sociedade a partir das
relacdes entre as diferencgas sexuais.

A categoria é percebida como capaz de desmascarar desigualdades
decorrentes do sexo e da opgdo sexual. Assim, quando se analisa uma
situacao sob o referencial do género, é possivel verificar o que se esconde
por tras do bioldgico e promover discussdes que levem a desconstrucédo
dos significados, chegando a propostas de como pensar novos modos de
organizacao, de subjetivacdo, de sexo na sociedade. Com efeito, o género
nao s6 é visto como categoria de andlise, mas como componente como
uma construcao social, que se dissemina nos mais diversos meios sociais,
aprisionando os individuos em determinados papéis e indicando como
devem agir, conforme as expectativas, produzindo desejos e aspira¢des.

Foi possivel notar, ao tentar tracar as tendéncias desses trabalhos, que
algumas dissertacOes, apesar de estarem preocupadas com discriminagdes
sexuais, ainda estdo presas ao uso do genérico masculino e chegam a
confundir género com mulher, realizando somente uma substituicdo de
um termo por outro. Esse fato é importante realcar na medida em que ha
uma indiferenciacao entre os trabalhos que adotam um referencial tendo
como substrato o género e aqueles que falam sobre mulheres, ou seja,
trabalhos sobre mulheres e género tém sido utilizados como sinénimos.
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Bruschini e Umbehaum (op. cit.) fornecem indicios para explicar essa
tendéncia: a categoria de andlise género surge entre as vozes das
feministas, das mulheres que lutavam por seus direitos (educagao, creches,
salide), lutavam por seu direito a igualdade. E por partir da luta feminista,
0 género ainda é relacionado as mulheres. Isto pode ser uma pista para
dizer que estudos ainda adotam o género de forma limitada, pois ignoram
toda a potencialidade que a categoria carrega.

Por outro lado, percebe-se que pesquisadoras interessadas em
relacionar educacdo e género apenas “rodearam” o género e, quem sabe,
estdo aprofundando-no em outras pesquisas, ja que uma dissertacao €,
em sua grande maioria, 0 primeiro passo no caminho da pesquisa.

Apesar de estudiosas contemporaneas brasileiras, como, por exemplo,
Louro, Rago, Rosemberg, Amado, Bruschini, Vianna, Carvalho entre outras,
e 0s autores americanos e ingleses dos estudos culturais, difundirem a
diferenca entre sexo biologico e sexo social, as autoras das dissertacdes
analisadas parecem, ainda, atribuir a categoria género o significado de
mulher. A maioria das autoras que afirmam apropriar-se do referencial
de género para desenvolver sua pesquisa, muitas vezes, na pratica, acaba
interpretando-o como mulher. A amostra das dissertacdes permite verificar
essa confusdo entre género, mulher e educagéo. Pois ao tomar o mote
género, em seu aspecto relacional, implica em verificar as outras linhas,
entre elas, a raca, a crianga, 0 sexo, a classe, etc., ou seja, alguns trabalhos
ao tomar a categoria género ficam, ainda, enclausurados apenas na
relacdo entre meninos e meninas, homens e mulheres.

Esse fato diferencia as dissertagdes no modo como usaram a categoria
género, mostrando como ela parece estar presa a categoria sexo. E o
que ocorre nas dissertacdes de Conti (1995), Ribeiro (1992), Sparti (1995),
Pinto (1993), Loponte (1998), Caldana (1991), Freitas (1995), Silva (1995),
Tucci (1997), Toneloto (1998), Carvalho (1996), Muzzeti (1992). Essas
pesquisas mostram que o género ainda é compreendido e relacionado a
categoria sexo, pois tratam de pesquisas que apenas utilizaram mulheres
como tema central.

Ja os trabalhos de Gomes (1997), Lima (1998), Saparolli (1997),
Auad (1998), Andrade (1995) e Sponchiado (1997) expdem a
preocupacdo com a relacdo entre 0s sexos e a categoria género aparece
de outra maneira, principalmente quando se busca compreender como
mulheres e homens pensam determinado tema. Assim, percebe-se uma
diferenca no modo como o género é pensado pelos autores dos trabalhos.

Essa observacdo, leva a perceber que, neste recorte de tempo, de
1990 a 2000, a categoria género necessita de mais estudos para que de
fato a diferenca entre a categoria sexo e mulher seja de fato esclarecida
nas pesquisas.

Isso permite evidenciar que ha uma inevitabilidade em discutir género
em um trabalho que envolve o processo educacional. Portanto, é
necessaria uma atencdo maior para a conceituacao e aplicagdo daquilo
que carrega a pluralidade-multiplicidade género as pesquisas, pois o
que se percebe, analisando o periodo proposto para este trabalho, é que
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as pesquisas estdo estagnadas, com tendéncia a trabalhar sob as mesmas
referéncias e, em conseqliéncia, ampliando pouco os caminhos teoricos,
correndo o risco de apresentar uma caréncia no que diz respeito as
diferentes tematicas que podem constituir a area da educacéo escolar.
Nota-se que a propria categoria necessita ser aprofundada e (re)discutida.

Assim, a pesquisa desenvolvida apresenta resultados que se aproximam
de outras pesquisas: 0s resultados mostraram que ha avancgos, mas ha
conflitos. H& muitas lacunas e muito para ser feito, pois os estudos de
género estendidos a educacdo precisam ser mais aprofundados. Muitos
estudos ainda estdo presos a uma fase mais “denuncialista”, na qual ha,
por parte dos pesquisadores, a percep¢do das desigualdades de género
Ou que 0 género atravessa a escola.

Desse modo, é possivel realizar as seguintes constatacdes: os estudos
de género estendidos a educagdo ainda sdo fragmentarios, pontuais;
persiste uma oposicdo entre classe social e género; as dissertacdes que
discutem género e educacdo apresentam um carater de denuncia;
confusdo entre género e mulher; os referenciais adotados permanecem
0s mesmos quando da utilizacdo dessa categoria, estagnacédo em relacdo
a construcao da categoria, permanecendo sobre 0s mesmos referenciais;
dificuldade de ultrapassar o pensamento binéario e, portanto, ha, ainda,
pouca contribuicdo dos estudos de género para os estudos da educacao.

Apesar das tematicas direcionadas a formacao de professoras estarem
em maior nimero nessa amostra, percebe-se, entretanto, que esse nimero
é insuficiente para afirmar que houve um salto significativo na tematica.
Carvalho (1999, p. 44), ao fazer uma analise sobre 0 mapeamento de
Sponchiado, inclusive do material anexado em sua dissertacéo, observa
que muitos dos trabalhos acabam fazendo um estudo sobre a “condicédo
da mulher”, sem maiores aprofundamentos teoricos no género, limitando
as possibilidades de realizar estudos inovadores.

Moreira (2001) também chama a atencdo para 0 pouco
aprofundamento nas pesquisas sobre género e educacao. O autor analisa
artigos publicados nos principais periddicos brasileiros que discorreram
sobre multiculturalismo e curriculo, no periodo compreendido entre 1995
e 2000, constatando que poucos artigos pensaram as questdes de género
e detiveram-se em estudar os efeitos das lutas das mulheres em busca
de novas propostas curriculares.

Rosemberg (2001) buscou por produgdes nas areas género e educacdo
abarcando o periodo compreendido entre 1981 e 1998, pesquisando fontes,
como o diretdrio: Quem pesquisa 0 que em Educagdo; revistas; titulos e
resumos de teses e de dissertacBes de programas filiados a ANPEd. Nesse
levantamento, a autora observa diversidade de descritores, 0 que, em sua
visdo, indica que essa € uma tematica ndo constituida nos programas de
pés-graduacdo em Educacdo, o que prejudica a consolidacdo de linhas
de pesquisa. Rosemberg, ao comparar essa pesquisa com a pesquisa
realizada na década anterior (Rosemberg et al., 1990), em que fez um
balanco sobre mulher e educagdo formal, verifica que a tematica racial
nado aparecia naquela década, mas, agora, alguns titulos aparecem.
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Porém, Moreira ndo considera que ha avanco quando sdo tratados
0s temas género e raca, afirmando que esses “constituem campos de
siléncio nas salas de aula, o que dificilmente pode contribuir para que se
reduzam, na sociedade, o etnocentrismo, a homofobia e o0 sexismo”. Nos
artigos citados pelo pesquisador, apenas o artigo de Paraiso (1995)
procurou estudar género e raga/etnia na formacdo docente. Assim, o
autor fala da necessidade de se ter mais estudos que “focalizem a operagao
simultanea de diferentes dinamicas sociais” (Moreira, 2001, p. 71).

A amostra aqui estudada também constata que, das 19 dissertagdes
estudadas, apenas Pinto (1993) abordou os temas género e raca. Essa
dissertacdo foi defendida no ano de 1993 e, apds essa data nenhum
outro trabalho, pertencente a amostra, abordou as tematicas aludidas.
Isso permite inferir, mais uma vez, o carater esporadico e a falta de
continuidade das producdes no periodo considerado nesta andlise. E
possivel verificar, com esta pesquisa, a escassez de trabalhos que
introduzem uma discusséo racial. Alguns trabalhos como o de Oliveira
(1995) reconhecem a necessidade de cruzar as linhas género, raca e
idade, porém, na amostra em questdo, apenas Pinto fez o cruzamento.

Esse fato é importante, pois denota que o recorte de género que
implica em uma observacdo molecular, na acuidade para as mdltiplas
linhas que atravessam, comp8em e produzem uma realidade, na maioria
das vezes, ndo tem levado em conta outros cruzamentos, evidentes,
como a raga.

O trabalho de Saparolli (1997), apesar de ter sua tematica classificada
como “formacdo de professoras” estudou a educacdo infantil dando
énfase a profissdo de educador(a) infantil. Esse trabalho se destaca por
mostrar, entre outras reflexdes, que ndo é a presenga de mulheres que
desqualifica a profissdao de educador infantil, mas é a falta de uma
formacao prévia que a leva ao nivel da producéo da vida, “uma atividade
de género feminino” Isso porque, ao contrario do magistério, a fungédo
de educadora infantil é uma profissdo que nunca se feminizou. Esse
trabalho evidencia como a adocédo da categoria género possibilita focalizar
essa reflexdo educacional. Por isso, 0 uso da categoria género, como
mostra esse trabalho, diferencia qualitativamente as pesquisas.

A pouca frequéncia de estudos sobre educacdo infantil também ¢é
evidenciada no levantamento de Rosemberg (2001, p. 63). Tentando uma
hip6tese para entender o afastamento das tematicas, essa pesquisadora
diz que ¢ a questdo da “auto-referéncia” nas pesquisas sobre as relacdes
de género, ou seja, “mulheres adultas estudam mulheres adultas”.

Na presente analise sobre o periodo compreendido entre 1990 e 2000,
foi percebida a tendéncia de a maioria das dissertacfes ser defendida a
partir de 1995. Para sermos mais exatas, das 19 dissertacGes estudadas,
15 foram defendidas a partir desse ano, o que corrobora com o que disse
Bruschini em entrevista cedida a Auad, a respeito da dificuldade em ver o
intercruzamento entre género e educacgéo nas pesquisas educacionais até
1995. Isso porque, até essa data, a categoria género tinha mais importancia
para as lutas feministas do que para as pesquisas. Consideramos que ha
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uma positividade nesse fato, pois apesar da fragmentagéo dos trabalhos,
h& uma tendéncia em continuar avancando nas pesquisas. Bruschini,
segundo Auad, explica que género foi se incorporando a educacao, muitas
vezes, passando primeiro pela psicologia.

Cabem aqui, outras questBes: Por que, se 0s estudos de género
ganharam espaco, ha tanta dificuldade por parte de algumas autoras (e
autores) em teorizar género ou adota-lo? A bibliografia brasileira
disponivel continua insuficiente? Esse fato pode indicar que ndo ha
uma continuidade das pesquisas: elabora-se mais uma dissertacédo e
estagna. As dissertacdes (e ndo apenas as que foram estudadas aqui)
acabam ficando dispersas nos programas de pés-graduacdo das
universidades, o que provoca isolamento das mesmas. Isso é preocupante,
pois dissertacBes sdo consideradas como um “alicerce” para a producao,
divulgacao e aprofundamento da reflexdo de uma tematica em futuros
trabalhos como, por exemplo, na produc¢éo de uma tese.

Com isso, é possivel sugerir alguma explicacdo para o porqué de
autores ndo adotarem a categoria em seus projetos de pesquisas. Ao
iniciar o trabalho, os pesquisadores nao prevéem que as linhas de género
irdo atravessar 0s seus temas de pesquisa, mas, com o desenvolvimento
dela, se ddo conta de que os dados coletados evidenciam e podem levar
a percepgdo das relagdes de género.

Acreditamos que se as dissertacdes, estudadas neste trabalho, que néo
utilizaram diretamente o género, tivessem incorporado explicitamente a
categoria, a contribuigao para a area educacional e para os estudos de género
teria sido maior, assim como seus trabalhos estariam enriquecidos. Como dito
anteriormente, ndo afirmamos, com isso, que essas dissertacdes ndo trouxeram
contribuigdes especificas segundo o objetivo a que se propuseram. Indicamos,
apenas, as tendéncias que as dissertacdes apresentam na area educacional.

E interessante lembrar que o individuo fala de uma posicéo, de um
lugar, sob um ponto de vista. Apenas as pesquisadoras negras cruzam
género, raca e educacao? E as outras pesquisadoras?

Logo, a producdo da diferenga mostra-se uma tematica importante
para as pesquisas educacionais. Reconhecer as diferencas néo significa
captar, por exemplo, as caracteristicas que diferem a mulher e 0 homem
e considerar que todas as mulheres sdo iguais: brancas, pertencentes a
classe média, adultas, etc., pois esse pensamento apenas indica um
caminhar para uma uniformizagdo, o que é um erro para quem realmente
se preocupa em produzir diferencas.

E 0 que salienta a dissertagao de Pinto ao mostrar o dilema do movimento
negro que, por um lado, ndo atendia aos anseios especificos das mulheres
e, por outro lado, 0 movimento feminista ndo via as especificidades das
negras. Isto é, o grupo identitéario tende a construir, internamente, tracos
comuns e estabelece suas diferencas em relacdo ao que esta fora e excluido.
Perde-se, assim, a multiplicidade que é anterior a identidade.

Assim, a busca por caracteristicas identitarias elimina ou esconde as
diferencas, pois onde ha, aparentemente, homogeneidade, ha pluralidades.
Isto €, ndo ha uma Unica forma ou jeito Unico. A busca em homogeneizar
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interesses nega a multiddo que é “um plano de singularidades, um
conjunto aberto de relagBes, que ndo é nem homogénea nem idéntica a
si mesma, e mantém uma relacdo indistinta e inclusiva com os que estao
fora dela” (Hardt e Negri, 2002, p.120). Multiddo que vem substituir a
idéia do povo uno e unitario.

O importante quando se pensa a diferenca é que ela ndo é o oposto da
igualdade e sim a padronizagao — ela se opde ao que ¢ uniforme. O que se
quer ressaltar é que as diferencas devem ser compreendidas como elementos
que formam a producdo da multiplicidade. Diferenca nada tem a ver com
falta ou desigualdade. A producédo da diferenca € um processo social e,
portanto, ndo se trata de qualquer referéncia ao natural ou ao biolégico.
Diferencas afirmam-se na rela¢cdo com outras, elas séo forcas.

Produzir diferengas ndo quer dizer, apenas, anular limites e, sim, requer
uma reflexdo sobre alteridade fora da polarizacdo homem x mulher, branco
X nao-branco, adulto x crianca, urbano x rural. Alias, as diferengas nao
pedem respeito ou tolerdncia, elas sdo apenas diferencas, sdo forcas
constitutivas que circulam, transitam, fazem-se enxergar e encontram-
se com 0s jogos de poder. O que se quer, quando falamos que as
diferencas ndo se cansam de se produzir e serem produzidas é
problematizar o status de verdade que permeia as relacbes humanas.

A introducdo da categoria no &mbito educacional, em um primeiro
momento mostrou o resultado de lutas das mulheres pela diferenga, pela
nao-homogeneizacdo. Portanto, pensar as diferencas requer uma analise
gue ndo se dé apenas sob uma determinada otica que tende a uniformizar,
tornar idéntico. Nesse pensamento, ignorar 0 género nas pesquisas em
educacdo pode provocar um empobrecimento do trabalho, pois essa
categoria é, muitas vezes, questionadora de universalizacfes, ja que
intervém no pensamento binario e leva consigo as forcas da multiplicidade.
Segundo Deleuze: “ndo ha conceitos simples. Todo conceito tem
componentes, e se define por eles. Tem portanto uma cifra. E uma
multiplicidade, embora nem toda multiplicidade seja conceito” (Deleuze,
Guattari, 1992, p. 27). O que é preciso recuperar nos trabalhos que
adotam género em suas analises é a prépria multiplicidade de
componentes que género congrega que é anterior ao conceito. Assim, é
possivel dizer que os estudos de género abrem caminhos e conquistam
espacos plurais, propiciando que praticas pedagogicas e discursivas sejam
(re)pensadas e (re)elaboradas.

Consideragdes finais

Essa sistematizacdo permite pensar o percurso da pesquisa em
educacdo e também o percurso da introducdo do género nessa area.
Neste sentido, é importante notar que, no século XX, surgem novas
teorias educacionais e ha énfase nas teorias criticas da educacao,
cujo mote era superar as desigualdades de classe, mantendo, assim, a
tradicdo marxista. As pesquisas na educacao viam a classe social como
categoria-nucleo a ser analisada, enquanto que as demais categorias,
configuravam em plano “periférico”, com a funcao de apenas reforgar,
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8 Minorias devem ser entendidas na
acepcéo de Deleuze (1992, 1996), as
quais permitem considerar as linhas
de fuga mais do que as contradicdes.
“As minorias e as maiorias ndo se
distinguem pelo namero... O que
define a maioria € um modelo ao
qual é preciso estar conforme...”
(Deleuze, 1992, p. 215).

9 Paul Veyne discutindo a relacéo entre
teoria e pratica, e infra-estrutura e
superestrutura, mostra-nos de que
maneira 0 que é chamado de
ideologia é “um pedaco de barbante”
que serve para juntar pedacos que
n&o conseguimos soldar (Veyne, 1998,
p. 257).
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justificar ou confirmar resultados. O despertar para outros campos
tedricos propiciou pensar que a busca por uma igualdade de classe
ndo anula as demais diferencas.

0 destaque para categorias “periféricas” como o género permite notar
como sdo constituidos os individuos que atravessam uma mesma classe
social. Isto é, enquanto a classe social visualiza a questao da desigualdade
por meio das hierarquias no sistema social — em uma dimenséo
macroestrutural — o género vislumbra os dispositivos formais e informais
que séo responsaveis pela constituicdo dos corpos ou pelo assujeitamento
dos individuos, ou seja, considerar com énfase as minorias® (que nada
tem a ver com 0 nimero) em detrimento das classes. 1sso ocorre porque
a categoria focaliza as formas de sociabilidade ou socializacdo que
produzem desigualdades que ndo tém a ver apenas com a posi¢do
econdmica. E vai além ao vislumbrar as desigualdades produzidas em
relacdo a opcdo sexual e ao pertencimento racial ou cultural, por exemplo.

Como categoria, género surgiu como elemento basico para estudar
as relagdes entre mulheres e homens, tornando-se um instrumento para
a producdo do saber da pesquisa na area. Ela produziu liderancas,
conduziu acdes e atravessou a classe social, que chegou a ser entendida
como uma categoria universal, enquanto que a questdo do género
permanecia no plano da ideologia.® Como todo conceito, é formulado
para expressar relagdes multiplas que possuem conexdes intimas. E uma
expressao forjada que procura dar conta de relacbes sociais, porém,
quando constituida, acaba tornando-se uma categoria rigida como se
fosse categoria a priori — universal.

Por outro lado, apds o periodo de luta e de dendncia da opresséo,
chega-se em um momento no qual o género entra em crise. Ocorre um
distanciamento do carater de denlncia, que por sua vez, esta distante
do carater de opressdo (mesmo que essa ainda exista) e a categoria
comeca a entrar em declinio. O que significa, portanto, a importancia
em se compreender essa passagem do periodo da dendncia para o
periodo vindouro?

Apos criticar categorias rigidas como a classe social, 0 género abriu a
possibilidade de visualizar outras diferencas que ndo se subordinam. A
categoria surgiu arrastando e evidenciando diversidades que passam a
ser um meio pelo qual os outros sdo produzidos. Género alargou o
campo das visibilidades e das possibilidades. Porém, o que se percebe
no estudo proposto por esta pesquisa € que nos Ultimos dez anos, as
dissertacBes mostram que ha dificuldade em produzir no campo da
multiplicidade, constituindo os rizomas, as categorias tém-se configurando
como conceito finito e limitado. Vale a pena retomar a idéia de que a
diferenca é sempre um campo em vias de diferenciacdo. E um processo
quase permanente. Ela desestabiliza a identidade, permitindo que as
fronteiras se dissipem.

Por que 0 género ndo consegue pensar as outras linhas? Por que o
género se torna um conceito rigido? Até que ponto o género da conta
da multiplicidade?
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O género pensa a valorizacdo das diferengas e das politicas afirmativas
nos estudos sobre educagdo. A categoria pode trazer grandes
contribuicdes, quando cruzada a outras linhas, se for (re)orientada em
direcdo a multiplicidade da qual ela emergiu.

Essas constatacGes podem dar pistas de que na proxima década a
fronteira entre género e educacdo esteja realmente consolidada. Ja
sabemos que ignorar o género na educacdo pode contribuir para a
perpetuacdo de discriminagdes, talvez até mesmo as mais resistentes
delas, que é a divisdo da humanidade em dois tipos de sexos.

Apesar das poucas contribuicdes e das limitacdes, € possivel afirmar
que as producBes sobre género que vém acontecendo desde anos 70
estdo em expansao, fortalecendo e inovando o campo. O nimero de
dissertacBes apresentadas mostra uma vontade por reconhecimento na
area educacional, area que s6 tardiamente atentou para a importancia
da categoria.

0 que falta, talvez, sdo trabalhos que possam proliferar a partir do
que se entende por género e educacao, desdobrando e aprofundando
outras linhas, produzindo novas ramificagdes.
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Resumo

O artigo discute a formulacdo dos objetivos de pesquisa nas
dissertacGes de mestrado em Educacdo. Foram analisados 111 objetivos
de pesquisa de 45 dissertacdes cujos temas mantinham rela¢cdes com a
educacdo escolar. Trata-se de uma pesquisa documental metaanalitica
com tratamento das informacdes mediante a anélise de contetdo. Os
objetivos foram classificados em: compreensivos, avaliativos, propositivos,
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